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Resumo: A partir de problematicas relativas ao ensino de boténica no contexto da educacao
basica, o presente trabalho teve como objetivo investigar como licenciandos em Ciéncias
Biologicas avaliam os livros didaticos utilizados no processo de ensino dos conteddos de
Boténica, durante o desenvolvimento do Estagio Supervisionado em Pratica de Ensino em
Ciéncias/Biologia. Para essa investigacdo foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com
licenciandos do quarto ano de um curso de Ciéncias Bioldgicas. Os dados obtidos foram
submetidos a andlise de seus contetdos. Os resultados das analises dos dados evidenciam que a
maioria dos licenciandos participantes da investigacdo considerou o livro didatico utilizado na
escola como inadequado para o processo de ensino-aprendizagem, devido a limitacdo das
ilustracOes nele representadas e pela abordagem de conceitos equivocados. Mas, mesmo assim
eles ndo hesitaram em utilizar esse material. Evidenciam, também, que os licenciandos nao
apresentavam clareza dessas limitacdes e, nem dominavam suficientemente o conteldo para

conseguirem analisar esse recurso didatico.
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Introducéo
A realizacdo desse estudo se pautou em problematicas relativas ao ensino de Boténica no

contexto da educacdo basica. Uma dessas problematicas esta relacionada as dificuldades e
limitacbes apresentadas por professores de Ciéncias e Biologia no planejamento e



desenvolvimento dos contetidos de Botanica. Tal problematica é evidenciada por Martins e Braga
(1999), quando relatam, com base em suas experiéncias em cursos de formagdo continuada com
professores de Biologia, que ha preferéncia por parte dos docentes em priorizar alguns contetdos
de Biologia, deixando aqueles referentes & Botéanica para as etapas finais. E evidenciada também
por Santos e Ceccantini (2004), segundo os quais muitos professores se esquivam das aulas de
Boténica, programando-as para o final do ano letivo, por medo e/ou inseguranca em trabalhar
esta tematica, apresentando dificuldades em contextualiza-la e elaborar atividades que
proporcionem o interesse dos alunos para o estudo dos conteddos de Botanica. Tais situacfes
foram por nés observadas, por meio de um levantamento realizado junto a vinte oito professores
de Ciéncias e Biologia, participantes de um curso de Formacdo Continuada em Ensino de
Ciéncias no ano de 2009, em um municipio do estado do Mato Grosso do Sul (MS). Esses
professores responderam a um questionario, que buscava explorar aspectos relacionados ao
ensino de Boténica, especialmente, referentes ao seu planejamento, desenvolvimento e estratégias
metodoldgicas.

Nas respostas dadas ao questionario, os professores relataram que o ensino dos contetidos
de Botéanica é usualmente previsto para o ultimo bimestre letivo. Esse fato, segundo eles, limita o
tempo para desenvolver de forma adequada o ensino desses conteudos. Assim, quando tais
contetidos sdo trabalhados, geralmente, sdo apresentados de forma sucinta ou superficial.

Alguns professores, também, apontaram que costumam trabalhar apenas nocdes basicas
de Botanica, utilizando para isso o que € proposto pelos livros didaticos. Os professores
relataram, ainda, que nos livros didaticos utilizados, os vegetais ilustrados apresentam-se
limitados nos aspectos relativos a diversidade morfologica das espécies e, ainda, alguns dos
exemplares ndo ocorrem na regido, o que distancia os conteldos abordados em sala de aula da
realidade e do cotidiano dos alunos. Sobre este ultimo aspecto, Silva e Cavassan (2005, p.6)

argumentam que:

Um dos problemas encontrados nas imagens trazidas pelos livros didaticos é a presenca
marcante de paisagens e espécies estrangeiras, substituindo aquelas caracteristicas do
Brasil, ou seja, mais proximas da realidade dos alunos. E importante destacar que, em
momento algum se propde uma critica a presenca dessas imagens, pelo contrario, o
conhecimento ndo é limitado ao nosso bairro, cidade, capital, Estado ou pais, mas
devemos utiliza-las em momentos adequados ao contexto trabalhado considerando-se o
préprio contetdo.



Nesse sentido, outra problematica relativa ao ensino de Bot&nica no contexto da educacgao
bésica, se refere a questdo do livro didatico, pois mesmo com as restricdes presentes nesse
material, os professores ndo o dispensam para organizagdo, sequéncia e proposta de contetdos de
Botanica a serem ensinados. Loguercio et al (1999) corroboram com essa ideia ao relatarem que
historicamente os livros didaticos apresentam-se como um recurso que influencia fortemente na
organizacdo do curriculo escolar. Para os autores, o reflgio dos professores nos textos dos livros
didaticos, que acabam definindo sua pratica pedagogica, esta relacionado a intensificacdo do
trabalho docente, no sentido de sobrecarga, e com as dificuldades em torno dos saberes que
gerenciam sua pratica pedagogica. Além disso, destacam que no Brasil para que ocorra o
desenvolvimento de livros didaticos que representem as diversas culturas regionais, ha
necessidade de realizar pesquisas sobre as mesmas que, consequentemente, gera muito gasto e
torna-se uma atividade desinteressante para o mercado. Por isso, “investir em livros que abordam
as tematicas das ciéncias distanciadas das realidades locais e que, desta forma, fragmentam essa
realidade e a prépria visdo de ciéncia € uma forma de esquivar-se de maiores custos e tentar fugir
de questdes ideologicas” (LOGUERCIO, et al, 1999, p. 2). Assim, 0 ensino de Botanica passa a
ser considerado como um processo que apresenta grandes dificuldades, as quais podem ser
evidenciadas, por meio da falta de interesse e motivacdo dos alunos no estudo dos conteudos
dessa temética.

Ainda considerando a influéncia do livro didatico no processo de ensino-aprendizagem, a
literatura aponta que um dos problemas que pode prejudicar o desenvolvimento dos contetdos,
de Botanica, mais especificamente de Morfologia Floral, estd relacionado as ilustracfes
representacionais das flores, apresentadas nos livros didaticos (RAMOS, 2012). Nestes,
geralmente, ndo sdo abordadas questdes relacionadas com a diversidade morfoldgicas das
estruturas e nem das espécies, assim como nao sdo representadas a diferenciacdo na forma das
estruturas que constituem a flor e a distin¢do das diversas disposicdes das pecas florais.

Tal ideia e reforcada por Olson (1997, p. 343), quando destaca que nos livros didaticos as
imagens veiculadas nao se parecem com flores reais. Assim, diz o autor: “essa flor pintada, uma
representacdo, se torna a entidade conceitual, em termos, da qual nds percebemos e classificamos
as flores reais”. Neste caso, a representagdo da figura de uma flor desenhada, pode gerar
dificuldades no processo de ensino-aprendizagem e, também, na identificacdo das estruturas

florais. Isso porque h& uma consideravel variedade de especimes que apresentam uma ampla



diversidade tanto morfoldgica quanto em relagdo a disposicao de suas pecas florais e, geralmente,
os livros didaticos apresentam apenas um esquema e/ou desenho de uma flor em corte
longitudinal, apresentando-a em duas dimensdes, ou seja, de forma chapada.

Ao considerarmos que esta ilustragdo, representada em duas dimensfes, pode
impossibilitar a visualizacdo das especificidades das pecas florais, podemos considerd-la como
problemaética no processo de aprendizagem das caracteristicas morfoldgicas e, consequentemente,
uma limitacdo na visualizacdo e compreensdo da organizacdo dos verticilos florais e/ou
disposicdo dos mesmos em uma flor real. Apesar disso, a flor representada no livro didatico
acaba sendo utilizada pelo professor em sua pratica pedagdgica e se torna uma entidade
conceitual, a partir da qual sdo percebidas e classificadas as flores reais.

Em face do exposto, nos parece que dificuldades e limitacdo apresentadas por professores
de Ciéncias e Biologia no planejamento e desenvolvimento dos conteudos de Botanica, podem
levar esses profissionais a se apoiarem nos livros didaticos sem uma analise mais critica sobre
esse material, que acaba orientando sua prética.

Com base nessas ideias e considerando que os licenciandos de hoje serdo os professores
de amanha, neste estudo objetivamos investigar como os licenciandos do quarto ano do curso de
Ciéncias Biologica avaliam os livros didaticos utilizados no processo de ensino dos contetidos de
Botanica, durante o desenvolvimento do Estagio Supervisionado em Pratica de Ensino em

Ciéncias/Biologia.

Procedimentos Metodoldgicos da Investigacao

Escolhas Necessarias

Para buscar respostas a questao supracitada, optamos por desenvolver uma investigagédo junto
a quatro licenciandos, integrantes de uma turma de 25 alunos do quarto ano do curso de Ciéncias
Biologicas - Licenciatura, de uma instituicdo publica de ensino superior localizada em uma cidade do
Estado do Mato Grosso do Sul.

Os critérios adotados para a escolha desses licenciandos se relacionaram a trés fatores: suas
participacdes na disciplina Estagio Supervisionado em Pratica de Ensino em Ciéncias/Biologia; terem

cursado ou estar cursando as disciplinas curriculares de Botanica (Morfologia Vegetal, Anatomia,



Fisiologia e Sistematica) e, por fim, terem ministrado os conteudos relativos a Morfologia Vegetal
nesse estagio.

A escolha em trabalhar com os contetdos de Morfologia Vegetal, se fez ao considerar a
importancia que o mesmo tem como estrutura basica para apropriacdo de conteidos subsequentes
na Botanica. Dentre os conteddos desenvolvidos nessa disciplina, optamos em desenvolver a
investigacdo abordando somente os conceitos de Morfologia Floral.

Para o desenvolvimento da investigagdo proposta neste trabalho, foram realizadas
entrevistas semi-estruturadas com quatro licenciandos selecionados. A opc¢éo pela entrevista para
coleta de informacGes se fez porque ela € um instrumento, no qual o entrevistador tem por
objetivo obter informacdes relacionadas a um fim especifico. No caso da utilizacdo da entrevista
semi-estruturada sua vantagem, quando comparada a entrevista estruturada, estd no fato de
permitir ao entrevistador uma participacao ativa, pois apesar de observar um roteiro, ele pode
fazer perguntas adicionais e/ou reformula-las, para esclarecer questdes, buscando melhor
compreenséo do contexto investigado (LUDKE e ANDRE, 2001).

Essas entrevistas foram registradas em gravador digital e posteriormente transcritas na
integra para construcdo dos dados da investigacdo. Assim, 0s depoimentos foram recortados e
submetidos a andlise de seus conteudos.

Ademais, os livros didaticos utilizados pelos licenciandos foram analisados visando
investigar os fatores apontados e avaliados pelos mesmos.

Resultados e Discussao

A partir da andlise dos dados, procuramos evidenciar como 0s mesmos avaliam os livros
didaticos utilizados no processo de ensino dos contetdos de Morfologia Floral, durante o
desenvolvimento do Estdgio Supervisionado em Pratica de Ensino em Ciéncias/Biologia, e

obtivemos as seguintes respostas:

Licenciando I: O desenho do livro didatico, ndo se adequava a realidade dos alunos, porque as
vezes o livro didatico traz figuras de outras regifes, de outros locais que as vezes, aqui nem tem
esse tipo de flor e de planta e, ainda, desenho de flores que ndo se parecem com flores reais.

Licenciando II: O livro tinha conceitos equivocados, tanto que eu tive que pegar um livro da
universidade para ver as defini¢ces. Agora, eu ndo lembro quais eram os conceitos errados.



Licenciando Ill: Eu achei meio simples, pobre e ruim. Acho que é uma nog¢do muito bésica,
porque essa flor ai do livro ndo da para vocé analisar outras flores e é exatamente isso que 0
livro abordava.

Licenciando IV: Eu achei bom, porque é como se eles tivesse feito uma Unica flor, com todas as
estruturas apresentadas ali.

Os depoimentos dos licenciandos I e 11l reforcam o que aponta a literatura, ao relatarem a
influéncia de imagens estrangeiras nos livros didaticos e, principalmente, a limitacdo que o
desenho da flor, uma representacdo que néo se assemelha com flor real, pode causar, como, por
exemplo, a dificuldade no reconhecimento de estruturas florais que se encontram diferentes da
visdo de senso comum pela peculiaridade de cada espécie.

Ao contrario desses depoimentos, o licenciando IV avaliou a representacdo presente no
livro didatico como eficaz para o processo de ensino-aprendizagem, pois apresentava todas as
estruturas constituintes da flor em uma sé figura. Dessa forma, podemos considerar que este
licenciando, ndo considera a importancia da diversidade morfologica, com relacdo a
especificidade existente nas estruturas constituintes das flores.

Uma abordagem diferente foi apresentada pelo licenciando Il, ao relatar que o livro
didatico utilizado apresentava alguns conceitos equivocados.

Dessa forma, com o objetivo de fundamentar esta investigacdo, os livros didaticos
utilizados e avaliados pelos licenciandos foram analisados por nos, considerando as limitacGes
destacadas por eles. Para tal e pelos preceitos éticos da pesquisa, 0s dois livros utilizados foram
identificados pelas letras A e B, assim 0s autores e editoras tiveram seus direitos resguardados.

No livro A, utilizado pelos licenciandos I, 11 e 11, evidenciamos que a representacdo da
flor com as descricdes das estruturas constituintes da mesma, estad distante da realidade dos
alunos. Isto, porque esta foi representada por um desenho em corte longitudinal, o qual néo se

assemelha com uma flor real como podemos observar na figura 1.

Figural- Representacdo da flor presentes no livro didatico, demonstrando e identificando as estruturas
morfologicas constituintes da mesma.



Receptacuio \ \\ -

Podemos destacar que as representacOes trazidas pelos livros didaticos, a nosso ver, ndo
sdo suficientes para que os alunos se apropriem do conhecimento cientifico, assim como nao
sejam capazes relacionar essas representacdes com as estruturas de uma flor real.

Dessa forma, destacamos que o depoimento do licenciando I, em parte, condiz com o
observado, pois neste livio hd apenas duas ilustracdes das estruturas florais e, estas séo
representadas em forma de desenho, o que pode dificultar o processo de identificacdo das
estruturas de flores reais. Ja com relacdo a influéncia do estrangeirismo nas representagdes, ou
seja, por espécies de outras regides, evidenciamos que isso nao € apresentado nos contetdos de
Morfologia Floral. Ademais, cabe ressaltar que também ndo ha ilustracdes de espécies de flores
brasileiras, pois a Unica representacdo encontrada no livro neste contetudo foi as apresentadas
acima (Figural).

Ainda com relacdo a esse livro (A), o licenciando Il relatou que neste havia conceitos
equivocados e que precisou utilizar um livro da universidade para sistematizar o conhecimento
desenvolvido na sua aula. Ao analisar este aspecto, evidenciamos que o livro A ndo apresenta
conceitos equivocados, mas o contetdo é apresentado de forma fragmentada e disposto
linearmente. Segundo Vasconcelos e Souto (2003), esta € uma problematica evidenciada na
maioria dos livros de Ciéncias que apresenta como consequéncia, a dificuldade na reelaborardo
pedagdgica do conteudo sistematizado para adequé-lo a realidade dos alunos.

Ressaltamos que os conceitos apresentados de forma linear, podem causar a impressao
de que as estruturas ndo variam, sdo sempre da mesma forma. Isto, também, pode ser evidenciado
guando o texto do livro apresenta a visdo padronizada, de senso comum, na qual as pétalas sdo

geralmente coloridas e as sépalas verdes e, ainda, ndo apresenta o fato de que estas estruturas



podem ser encontradas de forma semelhante, ou seja, com a mesma coloracdo. Nesse sentido,
destacamos que a fragmentacdo do contetido é evidenciada, principalmente, quando sao definidas
as terminologias das estruturas constituintes da flor, pois 0 autor poucas vezes estabeleceu
relacdo entre ela e conjunto que a compde.

Com relagdo a esses conceitos, podemos observar uma problemética na definicdo do
significado da palavra grdo de poélen, pois esta ndo foi definida corretamente, uma vez que, o
autor ao descrever o conceito apresentou o seguinte: “os graos de polen sdo amarelos e
encontrados nos estames”. Desse modo, entendemos que esta defini¢do pode gerar limitagdes na
aprendizagem do conceito cientifico, pois ao aprendé-la € possivel que os alunos ndo consigam
formar um conceito verdadeiro, ja que este estd apresentado como um pseudoconceito, em que ao
defini-lo o sujeito estabelecera relagdo com sua funcao e/ou aparéncia e ndo com o significado da
palavra em si. Assim, segundo Vigotski (2009) o aluno poderd operar com este conceito, de
forma pratica, sem ter consciéncia do seu significado.

O licenciando IV, utilizou o livro B e ao analisa-lo apresentou consideracdes somente em
relacdo a representacdo da imagem da flor, a qual considerou como adequada pela capacidade de
representar em apenas um desenho todas as estruturas constituintes de uma flor. Assim, ao
analisar este livro evidenciamos que este realmente apresenta apenas esta imagem, descrita pelo
licenciando, para representar as estruturas constituintes da flor. Dessa forma, tal livro ndo
apresenta a diversidade morfoldgica existente nestas estruturas e, ainda, as diferencas na

disposicdo das mesmas no eixo floral (Figura 2).

Figura 2- Representacéo da flor presentes no livro didatico B, utilizado pelo licenciando IV durante o
desenvolvimento do estagio supervisionado, demonstrando e identificando as estruturas
morfoldgicas constituintes da mesma.
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Provavelmente, a falta de dominio do conteido impossibilitou que o licenciando pudesse
visualizar e compreender a limitacdo que este representacdo pode causar. Isso porque o autor
representou uma imagem de flor com sépalas e pétalas heteroclamideas (estruturas diferentes
entre si) e ao lado publicou a foto da flor de Lirio que se assemelha com as estruturas do desenho.
Porém a flor ¢ homoclamidea, ou seja, as sépalas e pétalas sdo semelhantes na forma e coloracéo.
Assim, ao visualizarem essa figura os alunos podem fazer uma representacdo simbolica/mental
equivocada, pois ao comparar as estruturas desenhadas e da fotografia pode-se subentender que
as estruturas de coloracdo branca na fotografia (sépalas e pétalas), sdo as mesmas de coloragéo
laranjada do desenho (pétalas).

Além disso, cabe ressaltar que na representacdo da flor presente nos dois livros
analisados, o pedunculo e o receptaculo estdo identificados. No entanto, o texto descritivo deste

conteddo ndo apresenta a definicdo dessas terminologias.

Considerac0es Finais

Os resultados obtidos revelam que a maioria dos licenciandos, participantes da
investigacdo, ao analisarem os livros didaticos utilizados no desenvolvimento do contetdo
cientifico de Morfologia Floral, durante a regéncia do Estagio Supervisionado em Pratica de
Ensino de Ciéncias e Biologia, considerou esse material como inadequado para 0 processo de
ensino-aprendizagem, por causa da limitagdo das ilustragBes representacionais das estruturas
constituintes da flor; pela influencia de imagens estrangeiras, que distancia o conteido dos alunos
da educacdo bésica e, também, pela presenca de conceitos equivocados. Mas, mesmo com as
limitacBes evidenciadas pelos licenciandos, eles ndo hesitaram em utilizar o livro disponibilizado
pela escola. Ao analisarmos tais livros, evidenciamos que os licenciandos ndo apresentavam
clareza dessas limitaces e, nem ao menos, dominavam o contetdo suficientemente para poderem
analisar esses recursos didaticos. Tal fato pode ser confirmado, a partir da analise que realizamos
sobre os contetudos de Morfologia Vegetal/foral constantes nos livros, nos quais alguns fatores
apresentados pelos licenciandos foram confirmados, mas outros que poderiam limitar ainda mais

0 processo de ensino-aprendizagem nem foram percebidos por eles.
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