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Resumo

O texto tem como objetivo apresentar e discutir movimentos formativos de um grupo
de estudos que ao se encontrar para 0 desenvolvimento de um processo de formacdo
continuada pde em discussdo suas praticas. Pelo dialogo formativo que flui na discussdo entre
0s pares, a dimenséo formativa da reflexdo torna-se evidente. No processo de investigacao das
praticas o espelhamento entre o0s sujeitos possibilita uma formacdo contextual que
redimensiona o uso do livro didatico e concepcbes de Ciéncia. A analise microgenética e 0
referencial historico cultural, bem como através do paradigma indiciario sdo demarcados
indicios nas manifestacdes dos sujeitos que deflagram a reflexdo sendo mediada como
categoria formativa de professore de Ciéncias.

Palavras-chave: ensino de Ciéncias, livro didatico, formacdo continuada, investigacdo-acao.

As préaticas sempre vém a tona quando discutimos o ensino de Ciéncias. Dessa forma e
ndo diferente do que se esperava em encontros de formacgdo continuada com o grupo de
professores de Ciéncias, essa dimensdo formativa tomou forma com forca e intensidade.
Neste trabalho abordamos episddios sobre a discussdo de praticas que foram relatadas num
processo de formacdo de professores como parte de uma investigacdo-acdo que produzi no

ambito de uma tese de doutorado da qual faco o recorte aqui apresentado.

Nesse sentido, apoiados no referencial histérico cultural (VIGOTSKI, 2001) e na
analise microgenética (GOES, 2000) apresentamos e discutimos o processo reflex&o em torno
das préticas a partir do espelhamento vivenciado entre professores de Ciéncias da rede publica
de um municipio da Regido das Missdes do Rio Grande do Sul, licenciandos de Licenciatura
em Ciéncias e professores formadores de uma Universidade Federal do mesmo estado com o

intuito de perceber em que medida a explicitacdo de saberes e fazeres situados como um
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problema pratico pe em movimento a reflexdo como categoria formativa como modo de

rearticular o fazer docente em Ciéncias pela via investigativa.

O recorte que foi apreendido no episodio que passo a analisar se deu em funcéo de
certo espelhamento das praticas. Para o encontro de formacdo em que se deu o dialogo que
transcrevi para este subcapitulo, foi preparada previamente a leitura e discussdo do texto: O
Joazinho da Maré', que induziria & recriacdo de um contexto de sala de aula. Ao ler, era
esperado que cada professor pudesse se enxergar em sua pratica ao refletir sobre a narrativa
do texto, ou mesmo refutar a imagem empreendida pelo texto, ou ainda encontrar no texto
pretensas razbes para aproximar ou justificar praticas que podem ser, entdo, explicitadas.
Silva e Schnetzler (2000, p. 52), ao analisar 0 uso deste recurso para favorecer a reflexao
sobre as préticas, ja depreenderam que € possivel que os professores, através da ‘sala de
espelhos’, “reflitam como eles as [situacBes] tém recriado através de suas teorias no contexto
da prética. Assim, o profissional pode ‘ver de fora’, distanciando-se da situagdo, 0 que

anteriormente havia vivenciado dentro de sua propria experiéncia”.

ApoGs a leitura completa do texto, foi dado inicio & rodada de discussdo com um
convite a todos para gque se sentissem a vontade e fizessem uso da palavra. Nesse encontro de
formacédo, que foi o segundo do GEPECIEM, houve também a primeira gravacdo em audio,
pois no primeiro foram expostos 0s principios éticos da pesquisa e foi solicitada a autorizacdo
para tais gravacOes. Nesse primeiro encontro, por solicitacdo dos professores, ndo houve

gravacoes.

T 1: Esté aberta a rodada de discussao...lembrando que todo mundo que for falar, diga o seu nome antes de
falar. Entdo quem desejar, comente. Que lhes parece? (Professor Formador 1, 2010).

T 2: Vou comecar falando assim. Voltado para matematica, geralmente os estudantes, geralmente tu tem essa
experiéncia quando tu estd trabalhando com polindmios. Os alunos perguntam para que aprender? Onde a
gente vai aproveitar isso? E a gente ndo sabe dar uma explicacdo onde est4 a realidade de se p6r, entdo tu vai
desenvolver um raciocinio, vai isso, vai aquilo, mas néo tem uma explicagéo concreta para explicar o porqué
de eles ter que aprenderem isso (Professora 9, 2010).

T 3: Mas eu também acho que a experiéncia de vida de Jodozinho fez com que ele observasse porque ele
estava atento ao que conhecia a sua volta. Era aquilo que ele tinha, ele convivia com aquilo, enquanto que a
professora, nds corremos e as vezes nds comparamos, eu vejo isto porque a minha familia... Entdo ele
tinha....ela o contetido, mas ele tinha a pratica ... e por isso que os dois ndo se entendiam, eles falaram na
mesma lingua, na mesma coisa mas néo se entendiam, néo é? (Professora 2, 2010).

! 0 Jodozinho da Maré é texto de um dos capitulos do livro: CANIATO, Rodolpho. Com ciéncia na
educacdo: Idedrio e pratica de uma alternativa brasileira para o ensino de ciéncia. Campinas, SP: Ed. Papirus,
1987.
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T 4: Eu sou muito parecida com ele também, na minha infancia, especialmente nas primeiras semanas de vida
de colégio, alias. Eu via essas coisas e ndo conseguia entender, porque eu sou mais ligada ao concreto e pra
mim o abstrato é muito complicado pra tu imaginar como é que entra e enxerga como € isso. E a gente tem visto
gue a gente nao consegue mostrar aquilo que a gente esta estudando, histéria por exemplo, tinha coisas que pra
mim n&o tinha sentido, decorar datas, coisas que ndo tinha nada a ver com o que eu vivi, era muito complicado
isso. Eu vejo que muitos alunos também é da mesma forma, assim como a gente nédo consegue explicar certas
coisas, isso fica l& dentro, eles ficam se questionando, e na nossa época ndo podia perguntar, ndo podia fazer
essas perguntas que o Jodozinho fazia. Entdo, la dentro de mim eu tinha mil questionamentos. Queria entender,
queria saber e ndo tinha respostas e isso te gera um aborrecimento. Isso perde até a graca de estudar, de querer
aprender (Professora 3, 2010).

T 5: Eu acho que assim que, quando tu ta encurralada, as vezes te perguntam uma coisa que tu nunca
pensou, ndo vejo mal nenhum em chegar, e dizer oh, pessoal, amanha sem falta eu vou explicar bem certinho
pra vocés, isso que realmente é uma divida e eu vou trazer pra vocés (Professora 1, 2010).

O espelhamento decorre tanto no sentido de que as professoras estabelecem vinculos
entre a historia de vida do Jodozinho com as suas e de seus alunos (T3, T4, T5), como quando
fazem mencdo as distor¢fes que o discurso pedagdgico implica, pois muitas vezes a
linguagem do professor (cientifica) traduz o conteudo, quer dizer, o tema ndo €
contextualizado para uma forma escolar que facilite a aprendizagem. Podia-se inclusive
articular a nocéo cotidiana do aluno com relacdo ao contetdo com o conhecimento cientifico,
utilizando-se dos conhecimentos cotidianos para mediar a producdo do conhecimento escolar
(LOPES, 1999).

Pelo processo de espelhamento que a professora 9 (2010) descreve no T2, é possivel
colocar em discussdo ndo somente a questdo do como ensinar, mas também a questdo do por
qué ensinar os conteudos ou, nas palavras de Chaves (2007), “por que ensinar Ciéncias as
novas geragdes?”. O texto referido pauta sua argumentacdo no necessario resgate de uma
abordagem epistemoldgica acerca da formacao de professores para compreender essa questao.
Chaves (2007) reposiciona a propria abordagem de que ndo se trata de tentar transformar os
alunos em pequenos cientistas, ja defendida por Weissmann (1993), expressando que a via da
apropriacdo de linguagens e codigos de uma area (cultura cientifica) contribui para uma
alfabetizacdo cientifica necessaria, 0 que penso que possa ser expresso de modo a permitir ao
aluno olhar o mundo com os olhos [6culos, referenciais, codigos] da ciéncia. A propria
Chaves (2007, p. 18) alerta que:

nessa perspectiva, ensino Ciéncias ndo para dar ao aluno o conhecimento do mundo
ou melhorar sua forma de conhecé-lo, mas para acrescentar, adicionar uma outra

forma de interpreta-lo. Forma essa que ao longo da Histéria da humanidade tornou-
se hegemdnica, assumiu uma aura de sacralidade, imunidade social e por isso
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agregou poder em torno de si e de quem domina seus cddigos. Sdo esses codigos que
precisamos tornar acessiveis as novas geragdes para que nao se constituam
consumidores cegos dos bens tecnoldgicos produzidos pela Ciéncia, mas que,
compreendendo seus mecanismos de dominagdo e persuasdo, possam rejeita-los,
quando estiverem em contradicdo com seus valores éticos, estéticos, politicos... .

A questdo que estd em xeque e sendo reposicionada € 0 modo de perceber o papel do
conhecimento cientifico, ndo como o mais importante e sobretudo transmitido na cultura
escolar de modo impositivo; mas como mais um conjunto de ferramentas possiveis de
articular uma leitura de mundo possivel, ndo sendo, pois, a Unica, a melhor. A articulagdo do
modo pelo qual percebemos o papel do conteudo cientifico no ensino escolar pode ser
encarada como uma possibilidade de compreensédo para a professora € o grupo em questéo,
reposicionando também o modo como encontramos 0s possiveis papéis ou razfes para ensinar
ou ndo ensinar determinados contetdos (CHAVES, 2007; NOGUEIRA, 1999). Entender que
0 conhecimento cientifico permite a compreensdo do cotidiano, ou seja, 0 conhecimento
acerca do cotidiano € fazer com que essa seja a real necessidade de ensinarmos ciéncias, dar

ferramentas para que o sujeito possa compreender a realidade, isso é conhecimento escolar.

A formacdo de professores precisa estar alerta e disposta a essa discusséo, no que se
refere a pautar o como e 0 por qué ensinamos os contetdos, pois simplesmente a afirmacédo de
gue os conteldos sdo necessarios ndo da mais conta. Trata-se de compreender que 0sS
conteldos podem estar em pauta, ou seja, podem ser discutidos, (re)significados, alterados,
mas devem ser sobretudo compreendidos no tocante a perceber seu papel na formacéo
humana através do ensino de Ciéncias.

T 6: Geralmente a crianga aprende vendo o concreto (Professora 2, 2010).

T 7: Tu associando, dando exemplos (Professora 3, 2010).

T 8: Acho que aqui entra uma questdo que ndo se levanta, que é a valorizagdo das hipo6teses que as criancas
trazem pra sala de aula, ou a ideia dos conhecimentos prévios, que eles tém e que muitas vezes a gente também
nado explora e a questdo é que a professora falava. O professor tinha a teoria e ele [0 aluno] tinha a pratica da

observacdo do dia a dia, quer dizer, ele tinha um contexto rico pra ser explorado (Professora Formadora 3,
2010).

No turno T8, uma professora formadora, ancorando sua afirmagdo numa perspectiva
tedrica, expressa uma ideia que pode ser objeto de questionamento, ao afirmar que 0s
“conhecimentos prévios, que eles tém e que muitas vezes a gente também néo explora e a

questdo é que a professora falava, o professor tinha a teoria e ele [0 aluno] tinha a pratica
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da observacao do dia a dia”, recorrendo a perspectiva tedrica ausubeliana para explicar certo

valor que deva ser atribuido ao (re)conhecimento de conceitos para o ensino em questdo. N&o
obstante, mais tarde a professora formadora afirma que: “ele [0 Jo&ozinho] tinha um
contexto rico pra ser explorado (Professora Formadora 3, 2010), salvaguardando a
perspectiva da contextualizacdo que, nesse caso, parece indispensavel ao ensino de Ciéncias.
O grupo de professores formadores também estava se conhecendo, se apresentando,
explicitando seus referenciais e situando suas praticas, pois 0 GEPECIEM é também um
espaco-tempo de formacdo continua aos professores formadores, que, quando passam a
planejar e participar do GEPECIEM, iniciam um novo ciclo de reflex&o e formagéo para si

préprios.

T 9: Eu vejo por suas agdes uma que esta no primeiro paragrafo [do texto lido] onde nos temos ai a ideia que
as pessoas tém em relacdo a Universidade, que é quando estuda os géneros € ai o pessoal esta mais longe. Isso
é uma situacdo que hoje estd terminando, eu coloco isso porque eu tenho uma experiéncia de trabalho com
uma escola da periferia, da pra dizer do bairro, onde eu sempre digo que o bairro ndo termina na ponte seca,
para eles terem uma visdo a mais pro caminho da universidade, e a questdo quando falta [os conhecimentos]
se diz assim € cientifico, esta nos livros e esta encerrado. 1sso a gente percebe que ainda existe, a falta dessa
situacéo. E cientifico, alguém escreveu e ai encerra o assunto e o elemento e toda aquela curiosidade que acaba
sendo abafada (Professora 4, 2010).

T 10: Vamos tentar ir acertando esse discurso, todo mundo pode continuar falando na discussdo. A ideia € essa.
Quero fazer uma colocacéo quanto ao que a professora 4 disse que é muito interessante, esse discurso sobre a
ciéncia com fé que ele revela ai ... E em geral as vezes a gente acaba se aproveitando disso pra justificar, como
disse a professora 1, por vezes a gente se sente apertado também, entdo ndo precisa. E a professora 4 ainda
coloca mais adiante que ndo é s6 o discurso da fé cientifica pra se safar. Quanto a esse discurso que em alguma
etapa ai estd, se esta no livro é assim, o livro didatico me persegue e persegue a nds porque por vezes usa
como saida ... pra essa explicacao, sem na verdade termos pensado nisso. Me senti em uma situacao destas, eu
consegui me sair em varias outras, que as vezes eu me usei do livro ou da fé cientifica... E me lembro de uma
guando eu estudei microbiologia, ninguém me disse que bactérias aerdbicas respiravam por uma estrutura da
bactéria. Bom, eu sabia que tinha aerdbicas e anaerébicas e sempre mostro um desenho geral de bactérias com
um monte de estruturas e a gente diz isso pros alunos. E um aluno me perguntou pra mim: Professor, mas como
é que pode, como as bactérias aerdbicas respiram? Eu na hora fiquei pensando na estrutura de uma bactéria e
disse que eu achava, acreditava que fosse um mesossoma. Mas nunca ninguém tinha me dito isso, sorte que
antes de vir para aula eu tinha lido e estava escrito em algum lugar, eu ndo me lembro onde, até hoje. Faz muito
tempo, foi 14 em 1999, mas ninguém tinha me ensinado ou me mandado saber que aerdbicas precisavam de uma
estrutura pra respira, e 0s anaerobicos 6bvio ndo respiravam com oxigénio, vao fazer trocas, mas fermentacao,
outras coisas, e aerdbicas como é que respiram? Entdo essas enzimas respiratdrias 0s mesossomos vao fazer
isso. Eu tive que pensar assim, na hora, e eu me lembro dessa situacdo que me fez na hora me desafiar e
repensar tudo que eu tinha aprendido que ndo servia para o que o aluno desejava, a minha formagdo ndo me
ajudou, ndo contribuiu, ndo consegui dar conta da explicacdo que eu precisava pros meus alunos. Isso é uma
guestdo importante de entender que a formacgdo inicial e na continuada junto ndo é, quando nao é suficiente
o0 conhecimento dado, além do livro didatico e da formag&o inicial. Isso acho que vai além da formag&o, onde
a professora 4 falou. Vou devolver a palavra (Professor Formador 1, 2010).

T11: Eu leciono Matematica, na escola | de 5° a 8° série, eu acho que devo ser bem flexivel com o aluno,
porque tipo assim, eu passo sistemas mas eu nao sei fazer desse jeito eu vou fazer de outra maneira, tudo bem,
desde que haja 0 mesmo resultado e desde que seu calculo seja certo (Professora 7, 2010).
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T 12: Outro aspecto que para inserir juntamente as influéncias do meio de sua vida. O Jodozinho tem toda
aquela falta de estrutura talvez familiar, econdmica etc e tal. Muitas vezes, ndo sei daria pra dizer, justificam
algumas coisas, mas pelo menos assim da para entender o aluno, mas...e assim também aprofundando, mas
também a professora esta exposta a uma série de problemas: excesso de aulas, excesso de carga horaria e que
também fazem com que a gente pense sobre este cotidiano do professor, assim como também € preciso pensar
no cotidiano do educando (Professora Formadora 5, 2010).

T 13: E... mas em relagio ao texto, nessa associagdo do texto cientifico é ele, é bastante representativo, né,
acontece nas nossas escolas. Talvez o Jodozinho aqui t4 conseguindo abstrair mais do que as criancas das
nossas escolas, mas ndo de fazer essa associagdo com o contexto... E comum entre as criancas elas fazem e por
sua vez o professor séo levados a trabalhar com a ciéncia e muitas vezes a pensar na ciéncia, realmente
distanciada por questdes de linguagem, pra concluir os contextos que muitas vezes ndo sdo trabalhados. E ...
acontece de dizer assim, eu ndo sei isso, amanha eu te trago essa resposta, ela é extremamente prudente porem
eu ndo acredito que no caso de uma professora com esse pensamento como t4 no contexto ela consegue no outro
dia da a resposta correta. Porque t4 mostrando assim, né...essa discussdo, mesmo que ela ta fazendo a leitura
do livro custa a pensar de outra forma. Se a gente perceber as primeiras observacfes que as criancas fazem
elas tdo muito ligadas as informacdes que os primeiros cientistas nos deram. SG que essa sistematizagéo desses
conhecimentos sdo representados na questao do livro, sdo questdes que nos vamos ver de forma equivocada
muitas vezes nos queremos dar enfoque em algum conhecimento e ai exageramos pra que facilite o
entendimento e isso as vezes traz outras consequéncias. Entédo a gente aprende um item, vamos dizer assim, do
conhecimento, mas ao mesmo tempo estamos construindo outros em fungéo do que foi colocado ai. Os livros
trazem muitas figuras e a imagem € uma informacgédo muito forte. S&o colocadas informagdes para que se
entenda. Eu trouxe até uma figurinha que ""mostra’ as leis da fisica que sdo trabalhadas. Existe na fisica a
Lei de Kepler, lei das 6rbitas, que diz que a érbita dos planetas ao redor do sol sdo 6rbitas elipticas. Entao
sdo colocadas nos livros representacdes de elipses bastante "achatadas', o que ndo é a realidade que
acontece com a Terra. Nesse tipo de informacdo, os livros colocam a terra passando em orbitas préximas ao
sol, embora néo seja. Entdo esse erro, na verdade, o livro ndo ta dizendo isso muitas vezes, mas a figura ta
(Professor Formador 4, 2010).

T 14: Eu li um texto e me ativou muito a questdo da linguagem, porque a professora usava o sol a ponto de
pino, que ela diz e outro conceito que sempre vao contar. A isso se aplica na terra, sera que isso € igual onde eu
vivo? Eu li também do Chassot, ele trata a alfabetizagdo cientifica, ai ele trata a questdo da linguagem a gente
tem que ter um cuidado na hora de transformar a linguagem cientifica que é sé para alguns,que hoje em dia, a
maioria. Pra uma linguagem esotérica, seria como uma linguagem mais ampla que todos poderiam entender. E
eu acho que isso acontece muito no texto e Jodozinho tenta entender a linguagem da professora, mas ele néo
consegue muitas vezes aplica ela no contexto que ele vive. E na quimica, por exemplo, a gente usa muito,
muitas palavras que nem a professora fala, na quinta nos usamos muito atomos moléculas tudo é, entdo se tem
que trabalhar modelos, ai a questdo da linguagem é mais importante ainda né... (Professora Formadora 6,
2010).

A sala de espelhos parece ter promovido uma efetiva correlacdo entre préaticas
descritas e praticas vivenciadas, facilitando a explicitacdo em alusdo ao texto lido. No
contorno das falas, é possivel perceber como as professoras veem a pratica no espelhamento:
“eu vejo por suas a¢des Uma que esta no primeiro paragrafo, onde nos temos ai a ideia que
as pessoas tém em relagdo a Universidade, que é quando estuda os géneros e ai 0 pessoal
esta mais longe” (T 9); “mas também a professora esta exposta a uma série de problemas:
excesso de aulas, excesso de carga horaria e que também fazem com que a gente pense
sobre este cotidiano do professor” (T 12); “é... mas em relagdo ao texto, nessa associa¢ao do
texto cientifico é ele, é bastante representativo, né, acontece nas nossas escolas” (T13);

senti em uma situacao destas, eu consegui me sair em varias outras, que as vezes eu me usei
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do livro ou da fé cientifica...”( T 10). Ao externalizar como percebem suas acles, 0S

professores vao delineando um problema pratico, ou seja, percebendo, aos poucos, que suas
praticas tém determinados elementos que podem ser compreendidos, examinados,

contextualizados e, com isso, melhorados.

O uso do livro didatico de Ciéncias entra em discussdo. Mais que isso, foi colocado
em xeque quanto de crédito nos acostumamos a dar as tais “verdades cientificas” que sdo
reproduzidas no enredo dos livros, situacdo que discutimos no capitulo 2 dessa tese, pela via
do contedo expresso nesses enredos. Ao iniciar a discussdo, logo uma professora percebe
que o livro € um obstaculo a aprendizagem, ao focar-se através da pratica da professora de
Jodozinho, que era, sobretudo, também, baseada no uso do livro para explicar os conceitos. A
Professora 4 (2010) afirma: “e a questdao quando falta [os conhecimentos] se diz assim é
cientifico, esta nos livros e esta encerrado... E cientifico alguém escreveu e ai encerra o
assunto e o elemento e toda aquela curiosidade que acaba sendo abafada” (T 9). Quando a
professora explicita que o livro favorece para ‘abafar’ a curiosidade dos alunos, ela coloca na
pauta do didlogo formativo o peso que o livro tem na determinacdo de conhecimentos e no
aprisionamento dos professores. Além disso, o didlogo recoloca o lugar e o papel do professor
na aula de Ciéncias, chamando a atencdo no indicio presente na fala: ‘¢ cientifico, alguém
escreveu’. Essa marca é também propulsora da reflexdo, do pensamento acerca do que ela

frisa, ao fazer referéncia a esse argumento de autoridade.

Parece-me que, ao trazer o livro para a discussao, ele é olhado de modo diferente
como um instrumento que causa distor¢des, que tem presenca forte, mas ha mais um
instrumento. A afirmativa nos turnos de didlogo T 9, T 10, T 11 de que o livro tem imposto
praticas de ensino em Ciéncias (através dos conceitos), também aponta, mais adiante, no
discurso do professor formador 4 (2010): “que ela [a professora do Jodozinho] ta fazendo a
leitura do livro custa a pensar de outra forma” (T 13). Entdo, para além de reafirmar um
certo aprisionamento do livro em relagdo ao professor, esse didlogo formativo também pde

em movimento que ¢ possivel pensar sobre, ‘pensar de outra forma’.

A formacao sobre a qual estamos debrucados no GEPECIEM é uma formagao que tem
como pretensdo pensar o contexto da area de Ciéncias da Natureza (CN) e Matematica. Essa
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formacéo nunca deixa de considerar o conteldo, e talvez seja nesse ponto que os tedricos da

educacdo (em geral) ndo compreendam ou custem a compreender a producdo das pesquisas

que tém no seu bojo a questdo do conteudo, indissociada da formacéo.

Acredito que nos turnos T 2, T 10, T 13, T 14, estdo evidenciados, para além da
preocupacdo com os contelidos especificos, o potencial que temos ao reunir as trés subareas
das CN, que se encontram pela aproximacdo que a dindmica curricular da Educacéo Basica e
do Curso de Graduagdo em Ciéncias: Biologia, Fisica e Quimica - Licenciatura nos impas,
mas, para além disso, estdo dialogando num grupo com a Matematica, porque esses sujeitos,
professores formadores, acreditam e desejam compreender melhor como 0s processos
formativos se contornam, podem ser construidos numa perspectiva interacionista, sobressaem
as proprias areas. Tendem, pois, a meu ver, a uma percep¢do de como esses processos sobre,
na e para a formacdo de professores podem partir de um dialogo reconstrutivo no que se
refere a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT) e um dialogo formativo que
aos poucos tende a ser caracterizado como interdisciplinar. Essa € parte de minha aposta
quanto ao grupo de formadores.

T15: [...] esse prescrito as vezes € s6 um nome, ndo € um conceito e ndo é um dialogo sobre o que significa para
cada um, aproveitando o cotidiano, o cientifico, para fazer uma linguagem mais compreensivel ou para fazer o
que a gente tentar buscar que € uma recontextualizacdo desses conteudos cientificos, para transformar em
contetdo escolar, porque a aprendizagem de conhecimento escolar ndo é do conhecimento cientifico e isso é
uma coisa que nés devemos ter claro, o conhecimento que esté no livro didatico ja é um conhecimento escolar
para dar acesso [a compreensdo] ao conhecimento cientifico, mas o que néo é conhecimento cientifico, ndo
estd a ciéncia, esta uma didatizacdo da ciéncia, nds temos que ter esse processo, como processo educativo de
tentar recontextualizar os conceitos cientificos. Dai, sim, dos livros cientificos, para os alunos em
conhecimento escolar, mas essa parte educacional do conhecimento cientifico ao conhecimento escolar passa
pela linguagem ... Tem a ver e ai, se ndo usa o contexto, com certeza ndo contextualiza, ndo significa. Isso ndo é

uma coisa da educacdo basica apenas, uma coisa aqui da graduacéo, da pés-graduacdo, aulas extremamente
monoldgicas (Professor Formador 1, 2010).

O Professor Formador 1(2010), ao final da discussdo, tenta resgatar a questdo dos
contetdos e sua forma escolar no que se refere a aprendizagem, ao afirmar: “que o
conhecimento que esta escrito nos livros, ainda que venha dos conhecimentos cientificos, o
conhecimento que estd no livro didatico ja € um conhecimento escolar para dar acesso [a
compreensdo] ao conhecimento cientifico, mas o que ndo é conhecimento cientifico, ndo esta
a ciéncia, estd uma didatizacao da ciéncia, nos temos que ter esse processo, COMo pProcesso

educativo de tentar recontextualizar os conceitos cientificos”. Ao (re)situar uma questdo que
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permeou o didlogo, o formador faz mencao clara acerca do tipo de conhecimento que esta

sendo recontextualizado no livro, no ambito escolar, para contribuir na compreensdo de que
estas ‘supostas’ verdades cientificas em que os professores tendem a se apoiar sdo, na
verdade, conhecimento escolar e ndo cientifico, no sentido de sua produg&o. Ao fazé-lo, penso
que estava tentando, de algum modo também, retirar do crédito do livro didatico o lugar de
(in)formacéo aos professores, sobretudo se configurando muitas vezes como um recurso que

contém o proprio conteudo que o professor necessita saber para ensinar.

Penso que o didlogo pbs em movimento teorias e praticas que se revelam possiveis de

melhoria, de exame, e com isso, de transformac&o, possiveis também de reflexdo processual e

formativa. N&o se trata de qualquer reflexdo, como afirma Zanon (2003, p. 258), pontuando,
com base no argumento de Zeichner (1992), que se trata, pois, de uma reflexdo em

perspectiva formativa.

Muitos dos professores participantes se autorizaram a falar no encontro de formacéo
do GEPECIEM. Acredito que as promessas com o dialogo franco, aberto e critico ja eram
grandes desde o inicio das atividades e até mesmo estavam externalizadas nos desejos
formativos iniciais, indicio que evidencia como o processo formativo foi desencadeando a

reflexdo, a autonomia.

O espelhamento, como afirmam Silva e Schnetzler (2000), respaldadas por Schén
(2000) e Zeichner (1992), é um mecanismo que favorece a reflex&o, pois atraves desse: “0S
formadores podem auxiliar os profissionais/professores a se questionarem sobre 0s problemas
da pratica através da demonstracdo de situagdes homologas”. Desse modo, revelam-se as
teorias, discutem-se as concepgdes e praticas presentes na agdo ¢ a “a andlise que o
profissional/professor faz da situacdo homdloga permite-lhe visualizar aspectos problematicos
da sua préatica que podem tornar-se objeto de reflexdo individual e coletiva”. O espelhamento,
como pratica propulsora da reflexdo acerca das praticas, contribui “para a promog¢do da
formacao reflexiva de professores” (SILVA; SCHNETZLER, 2000, p. 52).

A ancoragem situada no espelhamento das praticas, que afirmo ter decorrido no
episodio, revelou que, ao analisar situacbes como problemas praticos que sdo vividos e

sentidos em nossas trajetorias docentes, sejam eles o uso do livro ou a relacdo entre tal e 0 uso
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e os dilemas na significacdo dos conteudos, foi sendo permitido no grupo o espelhamento de

um no “mirar-se” do outro, 0 que parece estar de acordo com que manifestaram Silva e
Schnetzler (2000, p. 44), como uma premente necessidade dos programas de formacao
continuada: “conceber a pratica pedagodgica cotidiana como objeto de investigacdo, como
ponto de partida e de chegada de reflexdes e acOes pautadas na articulacdo teoria-pratica”, que
pode aos poucos estar sendo revertida em processos que vao gradativamente “promovendo a
transformacdo de um professor transmissor/reprodutor de informacBes para um professor

reflexivo e pesquisador de sua propria pratica”.
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