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Resumo: O desenvolvimento da sociedade contemporanea tem sido marcado fortemente pela
interferéncia da ciéncia e a tecnologia na vida dos cidadaos. Frente a isto o presente estudo
busca perceber quais as possiveis relagcdes que podemos estabelecer entre a abordagem CTS
(Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) e a perspectiva freireana de educacdo na proposi¢do de um
curriculo para o Ensino de Ciéncias. A pesquisa caracteriza-se como um estudo bibliografico
de cunho qualitativo e de natureza descritiva, realizado através da leitura e andlise de livros e
artigos na drea. Para isso foram organizadas trés categorias: O ponto de partida para a selecdo
das temadticas, a interdisciplinaridade e a formacdo permanente. Os resultados obtidos
sinalizam a possibilidade de articulacdo entre as duas perspectivas educacionais, na
proposicao de um curriculo para o Ensino de Ciéncias através da complementaridade

existente na convergéncia entre ambas as propostas.
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1 INTRODUCAO

A sociedade de consumo gerou problemas ambientais que motivaram discussdes a
respeito das relagdes existentes entre a ciéncia, tecnologia e sociedade (AULER; BAZZO,
2001; PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO, 2007, AULER, 2007). O movimento CTS (Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade) emerge no mundo na década de 70, segundo duas tradi¢les: a
européia e a norte-americana (GARCfA; CEREZO; LOPEZ, 1996). No Brasil, proposicoes de
inclusdo de tépicos relativos a CTS ganham espaco na década de 1990, com dissertacdes e
teses na drea (KRASILCHIK, 1980, 1987).

Os estudos e programas CTS estdo se desenvolvendo em trés campos: o campo da
investigacdo ou académico, o campo das politicas publicas e por dltimo o campo da educagdo
buscando um ensino mais critico e contextualizado (BAZZO, 2010).

No campo dos programas educacionais propdem-se a inser¢do de temas em niveis



distintos, como CTS na forma de enxertos (temas CTS através de disciplinas cientificas);
estudo CTS cujo foco central € as relagdes CTS e através de programas CTS puros,
concentrando-se a atencdo nos conteidos especificos da drea (VON LINSINGEN;
NASCIMENTO, 2006).

Os referenciais de Freire foram introduzidos no Ensino de Ciéncias por uma equipe de
pesquisadores em Educacdo em Ciéncias das Universidades de Sdo Paulo (USP),
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN) (DELIZOICOV, 2008).

Na perspectiva freireana de educagdo, busca-se um ensino capaz de interferir e
transformar a realidade através do didlogo entre os diferentes saberes (FREIRE, 2005). Neste
processo, o educando € um sujeito ativo e participante e o papel do educador é mediar e nao
apenas transferir conhecimentos, mas criar possibilidades para a sua construcido (FREIRE,
1998). Para isso propde a organizacdo curricular via Investigacdo Temdtica (FREIRE, 2005)
onde as contradicdes sociais sdo trabalhadas em sala de aula através da busca dos Temas
Geradores.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009) apontam o papel dos temas geradores como
centrais no fazer pedagdégico, auxiliando os educandos na superacdo do senso comum pelo
conhecimento cientifico.

Os temas geradores foram idealizados como um objeto de estudo que compreende o
fazer e o pensar, o agir e o refletir, a teoria e a pratica, pressupondo um estudo da realidade
em que emerge uma rede de relacOes entre situacdes significativas individual, social e
histérica, assim como uma rede de relagdes que orienta a discussdo, interpretacdo e
representacao dessa realidade (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009, p. 165).

Deste modo, relacionar a abordagem CTS a proposta educacional Freireana faz-se
necessario para a superacdo das distor¢des histéricas e sociais do campo cientifico-
tecnoldgico que permeiam o cotidiano dos educadores e educandos. Para Freire (1983), é
necessdrio colocar a tecnologia a servico da sociedade, mas com o intuito de formar cidadaos
que exercam a cidadania com senso critico e democratico.

A preocupagdo em inserir a discussdo CTS no curriculo também estd presente nos
documentos oficiais com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), como uma nova

tendéncia pedagdgica.



No campo do ensino de ciéncias naturais as discussdes travadas em torno da
influéncia de questdes politicas e sociais no ensino iniciaram a configuracao de uma
tendéncia de ensino, conhecida como Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), que
tomou vulto nos anos 80 e é importante até nos dias de hoje (BRASIL, 1997, p. 21).

Como se pode perceber nos PCNs (1997) a abordagem CTS € mencionada como uma
tendéncia que busca seus contetidos relevantes no meio social, politico e cultural. E vista
como importante, principalmente quando ressalta a constru¢do do conhecimento cientifico
pelo aluno.

A Proposta Curricular de Santa Catarina (2005) e os PCNs (1997) ressaltam que a
ciéncia tem a func¢do de colaborar para a compreensio do mundo, para reconhecer o ser
humano como parte do universo e tornar o aluno um sujeito capaz de reconstruir sua cultura,
histéria, enfim, o meio onde vive. Mas na realidade segundo a Proposta Curricular de Santa
Catarina (2005, p. 90) “vivenciamos uma escola ambigua, formada por dois espagos culturais
distintos: a cultura dos jovens e a cultura da escola”.

Diante deste contexto educacional através da abordagem CTS buscam-se, entdo, agoes
reflexivas da realidade, que sdo fundamentais na formacdo dos valores éticos, sociais e
culturais dos educandos. Bazzo (2010, p. 175) afirma: “as préticas e expressdes se criam e se
recriam constantemente em contextos histdricos e sociais especificos. Assim, pode-se pensar
na educacdo como geradora de novos valores culturais”. Os objetos de estudo, entdo, passam
a serem problemas contemporaneos, para que os educandos se envolvam, se motivem,
interferindo cientificamente e criticamente na resolu¢do de tais problemas, ampliando o
conhecimento de mundo, social e pessoal.

Em uma abordagem CTS, a qual propde a formagdo de um curriculo, precisa-se adotar
uma concepg¢ao de ensino mais aberta para o didlogo onde a relacdo professor/aluno seja de
troca constante de conhecimentos. Neste sentido, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009, p.
152) salientam que “O professor € o porta-voz do conhecimento cientifico, é o mediador por
exceléncia do processo de aprendizagem do aluno”.

A perspectiva freireana de educacdo também busca um ensino que desenvolva a

consciéncia critica e a criatividade, além da transformacao da realidade.

A acgdo politica junto aos oprimidos tem de ser acdo cultural para a liberdade. A
dependéncia emocional, fruto da situa¢do concreta de dominag@o em que se acham e
que gera também sua visdo inauténtica do mundo, ndo pode ser aproveitada a ndo
ser pelo opressor. Este € que se serve da dependéncia para criar mais dependéncia
(FREIRE, 2005, p. 60).

z

Para entender a concepcdo Freireana € necessdrio ter clareza de dois principios



filoséficos: a problematizacdo e a dialogicidade.

Von Linsingen e Nascimento (2006) enfatizam que problematizar vai muito além de se
utilizar um problema do cotidiano do educando para, a partir dele, introduzir conceitos pré-
selecionados pelo educador.

Ainda segundo os autores citados acima, a dialogicidade é aquela que permite a
interlocugdo, ou seja, a interacdo entre educando e educador a qual permite que o educando
tenha conhecimento sobre seu pensar ingé€nuo, sobre seu conhecimento anterior.

Assim, Freire (1998) ressalta a importincia da constru¢do do saber através da troca
coletiva enquanto exercicio de cidadania.

Os estudos de Auler e Delizoicov (2001), Von Linsingen e Nascimento (2006),
demonstram que articular a abordagem CTS a perspectiva do educador Paulo Freire nos
proporciona uma base formativa necessdria para melhor compreensao e andlise critica sobre
as questdes sociais relacionadas com o desenvolvimento cientifico-tecnolégico que interroga
tanto a sociedade quanto os educadores e educandos, no presente momento histérico. Ao se
trabalhar, tanto a proposta de Freire quanto a abordagem CTS, encontram-se temas de
relevancia social, ou seja, temas presentes no cotidiano dos educandos (AULER;
DELIZOICOV, 2001).

Para Freire (1998), estimular os educandos a assumirem o papel de sujeitos, de
participantes do ato de conhecer, aguca a curiosidade epistemoldgica, ou seja, segundo o
autor, o que caracteriza o atual ensino € a busca incessante em dar respostas as perguntas
ainda nao feitas.

Em ambas as abordagens (CTS e Freire) se salientam a importancia de um trabalho
interdisciplinar a partir de temas sociais, pois em tais abordagens defende-se a superacdo da

excessiva fragmentacao disciplinar.

A atuagdo profissional dos professores de ciéncia no ensino fundamental e médio,
do mesmo modo que a dos seus formadores, constituem um conjunto de saberes e
praticas que ndo se reduzem a um competente dominio dos procedimentos,
conceituacdes, modelos e teorias cientificas (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2009, p. 31-32).

Os curriculos contemplam com muita inefic4cia a relacdo CTS; os professores sdo
presos estreitamente a sua formacgdo viciada em ensinar somente aquilo que lhes
repassam; os livros didéticos, por sua vez quando o fazem muito superficialmente o
que agrava inda mais a incapacidade de tratar do assunto (BAZZO; VON
LINSINGEN; PEREIRA, 2000, p. 7).

Portanto, ao unir a abordagem de Freire com a abordagem CTS passa-se a enfatizar

uma educacdo voltada para a formagdo de sujeitos criticos que compreendem a atividade



cientifico-tecnoldgica e suas relagdes com a sociedade, que saibam se posicionar diante de
tais questdes, com responsabilidade e sejam capazes de transformar o ambiente onde vivem.
Diante disso, no presente estudo busca-se identificar que relacdes sdo possiveis entre a

abordagem CTS e a perspectiva Freireana de educacgao no curriculo para o ensino de ciéncias.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho utilizou-se da pesquisa bibliografica de cunho qualitativo e de natureza
descritiva, que segundo Minayo (2002), ganha relevancia, na presente investigacdo, pelo fato
de se buscar compreender teoricamente, as possiveis relacdes entre a abordagem CTS e a
concepcdo freireana de educagdo na organizagdo do curriculo.

Sendo assim o presente estudo realizou um levantamento bibliografico em livros e
periddicos da drea, analisando um total de 19 bibliografias. Dentre os 7 livros pesquisados
destacamos: Ensino de ciéncias: fundamentos e métodos (Demétrio Delizoicov, José André
Angotti e Martha Maria Pernambuco, 2009); Ciéncia, tecnologia e sociedade e o contexto da
educacdo tecnologica (Walter Antdnio Bazzo, 2010); Pedagogia da autonomia: saberes
necessdrios a prdtica educativa (Paulo Freire, 1998); Extensdo ou comunicacdo? (Paulo
Freire, 1983); Pedagogia do oprimido (Paulo Freire, 2005); Proposta Curricular de Santa
Catarina (2005) e Parametros Curriculares Nacionais (1997). Foram analisados também doze
artigos presentes nos seguintes periddicos: Revista Ciéncia & Educagao/2007; Revista
Eletronica de Ensefianza de las Ciéncias/2002; Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo
em Ciéncias, Revista Ensaio, Revista Convergéncia do México/2006, Revista Brasileira de
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade/2009, Revista Ciéncia e Ensino/2007, Revista Las relaciones
em la educacion cientifica/2006, Revista Tecnologia & Cultura, Alexandria Revista de
Educacdo em Ciéncia e Tecnologia/2009 além dos Anais do XI Congresso Chileno de
Ingenieria Mecanica, Anais .: III Seminério Ibérico CTS no Ensino das Ciéncias; Anais .:
Anais do XXVII Congresso Brasileiro de Educacdo em Engenharia — COBENGE. Para
compilar os dados foi organizada uma tabela, com fragmentos dos artigos e dos livros, para a
andlise do objeto de estudo.

O instrumento usado para a realiza¢do da pesquisa foram levantamentos bibliogréficos
seguidos de andlises comparativas entre os referenciais selecionados com o intuito de
compreender a abordagem CTS e relaciond-la com a perspectiva freireana de educagdo.
Pretende-se assim conhecer se ha convergéncias e divergéncias entre a abordagem CTS e a

perspectiva Freireana de educagdo buscando aproximagdes entre as mesmas na reflexdo a



respeito de um curriculo para o ensino de ciéncias.

A partir das leituras realizadas elaboraram-se as seguintes categorias de andlise: O
ponto de partida para a sele¢do das tematicas, a interdisciplinaridade, a formagao permanente.
O ponto de partida indica a l6gica na elabora¢do do conhecimento em sala de aula, tendo
presente o educando enquanto sujeito do processo. A interdisciplinaridade refere-se ao
trabalho pedagdgico em conjunto e que permeia as varias dreas do conhecimento. A formagao
permanente € o caminho para garantir o aperfeicoamento docente na busca de estudos e

pesquisas que visem a melhoria de suas praticas e como consequéncia da educacao.

3 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Para propor um curriculo na perspectiva CTS/Freireana para o Ensino de Ciéncia

pautou-se em algumas reflexdes presentes nas categorias apresentadas a seguir.

3.1 O ponto de partida para a selecao das tematicas

Estimular os estudantes a assumirem o papel de sujeitos, de participantes do ato de
conhecer, aguc¢a a curiosidade epistemoldgica. Para Freire (1998) o que caracteriza o atual
ensino € a busca incessante em dar respostas a perguntas ainda ndo feitas. Assim, Freire
(1998, p. 76) afirma: “O melhor ponto de partida para essas reflexdes € a inclusdo do ser
humano de que se tornou consciente. A capacidade de aprender ndo € apenas nos adaptar, mas
sim transformar a realidade, para nela intervir e recriar a educabilidade”.

Esta preocupacao também se encontra presente na perspectiva CTS de educacdo, nas

andlises de Bazzo, Pereira (2008, p. 49):

Incluir os estudos CTS no ensino brasileiro ¢ uma possivel forma de buscar uma
educacdo mais consciente e que possa formar além de técnicos, cidaddaos com
capacidade critica e reflexiva sobre as consequéncias e benesses dos usos da
tecnologia.

Nesta perspectiva, segundo Von Linsingen e Nascimento (2006, p. 108-110), alguns

pontos sdo relevantes na relagdo entre essas duas abordagens:

A abordagem temadtica e a sele¢@o de contetdos e materiais didaticos, a perspectiva
interdisciplinar do trabalho pedagdgico e o papel da formagao de professores e, por
ultimo, o papel do educador no processo de ensino aprendizagem e na formacao para
o exercicio da cidadania.



Por outro lado, € necessdrio esclarecer também que existem algumas divergéncias
entre abordagem CTS e a pedagogia de Paulo Freire, pois para Freire € importante que os
temas escolhidos sejam temas locais e escolhidos pela comunidade escolar. J4 na abordagem
CTS, tais aspectos ndo sdo relevantes e os temas possuem uma abrangéncia mais geral e sdo
escolhidos pelo corpo docente da escola.

“Quando o professor traz para a sala de aula questdes do cotidiano dos alunos, abre
uma oportunidade para que possa apresentar aos seus alunos o0s possiveis aspectos
relacionados a ciéncia-tecnologia-sociedade” (FREITAS; SOUZA, 2004, p. 5).

Considerando que ndo existem homens sem mundo, a partida da educacdo
problematizadora deve ser o préprio homem e sua realidade, pois, somente a partir dessa
situacdo e da percepc¢do que elas estdo tendo, poderdo iniciar um processo de mudanga
(FREIRE, 2005, p. 85).

Neste sentido, percebe-se que para formacao de um curriculo (CTS/Freireano) torna-se

importante ressaltar o cuidado quanto a pluralidade ética, cultural e social como traz a

proposta curricular:

Uma proposta curricular voltada para a cidadania deve preocupar-se
necessariamente com as diversidades existentes na sociedade, uma das bases
concretas em que se praticam os preceitos éticos, pensando na construgdo de
cidadaos democréticos (BRASIL, 1997, p. 25).

Um curriculo CTS/Freireano precisa ser trabalhado a partir do cotidiano do educando,
de modo que estes compreendam a ciéncia, a tecnologia e a sociedade na qual estdo inseridos,
mostrando ao educando seus direitos e deveres junto a sociedade tecnoldgica, a qual
transforma o ser humano.

Portanto, para contemplar ambas as abordagens, na organizacdo do curriculo na
perspectiva CTS/freireana sugere-se que o ponto de partida na selecdo das temdticas sejam 0s
temas contemporaneos, que sio temas de relevancia social, pois estes contemplam ambas as

abordagens e estio presentes de modo geral na realidade da sociedade.

3.2 A formacao permanente

Na elaboracao de um curriculo CTS/Freireano outro aspecto a contemplar diz respeito
a formacdo permanente dos professores. Para Freire (1998, p. 43-44): “A formacdo dos
professores € o momento fundamental para reflexdes criticas sobre a prética e é pensando

criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima prética”. Portanto,



para trabalhar numa proposta curricular CTS/Freireana torna-se importante a reflexdo
constante sobre a prética de forma coletiva.

Nesta perspectiva, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009, p. 41) afirmam que:

O curso de formacdo de professores de Ciéncias constituem locus privilegiado para
que essa disseminacdo se intensifique a medida que, sistemdtica e criticamente, o
novo conhecimento produzido pela drea de ensino de Cié€ncias passe a permear as
acdes docentes e se tornem objeto de estudo e discussdo no curriculo dos cursos.

Pela citagdo acima se observa que outro aspecto importante estd no corpo docente da
escola. E evidente que os professores precisam conhecer esta abordagem e serem motivados a
desenvolver a proposta de ensino. Por isso, faz-se necessdrio uma boa formacdo docente
durante sua preparacao para estar em sala de aula e além, do mais saber englobar as diversas
realidades presentes na sala de aula.

Nas discussdes sobre a educacdo na perspectiva CTS estas questdes também se

encontram presentes.

A reforma curricular atual do ensino médio depende de um processo de formagao
continuada de professores para que nao se torne letra morta na legislacdo. Pois, ndo
adianta apenas inserir temas sociais no curriculo, sem qualquer mudanca
significativa na pratica e nas concepgdes pedagédgicas (MORTIMER; SANTOS,
2002, p. 18).

Diante destas reflexdes deve-se dizer que a formacdo permanente vai muito além do
apenas conhecer praticas pedagdgicas ou teorias, pois deve proporcionar uma reflexdo critica
sobre essa pratica, motivando o professor como agente transformador e construtor de

conhecimentos.

3.3 A interdisciplinaridade

Discutimos aqui outra categoria de anélise que € a interdisciplinaridade, a qual requer
a constru¢do da coletividade, pois envolve pensar que projeto de escola se quer construir e
quais as acdes e estratégias que devem ser implementadas para que este se desenvolva, pois
no processo de ensino-aprendizagem ndo se pode pensar em caminhos fragmentados onde
cada disciplina trabalhe de forma isolada. Entdo, as tematicas escolhidas resultam do trabalho
de uma equipe interdisciplinar, onde sao identificados e selecionados quais conhecimentos
universais necessdrios para a compreensao do conteido temético.

Segundo Stuani (2010, p. 78) “o trabalho interdisciplinar € muito mais que um



modismo envolve pensar que projeto de escola queremos e como desenvolvé-lo”. Para isso, a
interdisciplinaridade estd associada a dialogicidade, principalmente quando se trabalha com
temaéticas, que segundo Freire (2005, p. 116): “no processo da busca da tematica significativa
ja deve estar presente o didlogo e a preocupagdo pela problematizacido dos proprios temas’.

A busca dos temas a trabalhar ndo pode ser estanque € impostos por uma matriz
curricular. Tais temas devem estar proximos da realidade dos alunos, um ensino baseado na
problematizacdo e dialogicidade para que tal meta seja alcancada de forma a suprir as

necessidades na educacao.

A investigacdo temdtica que se dd no dominio dos humanos e nio das coisas, ndo
pode reduzir-se a um ato mecanico. Sendo processo de busca de conhecimento, por
isso tudo de criacdo, exige de seus sujeitos que vao descobrindo, no encadeamento
dos temas significativos, a interpretacdo dos problemas (FREIRE, 2005, p. 116).

Por isso, na escolha das teméticas, o uso do didlogo faz-se necessario, pois é capaz de
gerar o pensamento, a reflexdo e a agdo. Observa-se que numa abordagem CTS/Freireana as
temaéticas, entdo, s@o o universo que t€m como base a teoria l6gica do conhecimento. Numa
perspectiva interdisciplinar desenvolvendo assim o pensamento critico e formando novos
conhecimentos através da leitura de mundo.

“A abordagem CTS situa-se em uma andlise critica e interdisciplinar da ciéncia e da
tecnologia num contexto social, tendo por objetivo a compreensdo dos aspectos gerais e

fenomenos cientifico-tecnolégico” (ARAIjJ 0, 2009, p. 82).

Estes temas devem ser classificados num quadro geral de ciéncias, sem que isto
signifique, contudo, que sejam vistos, na futura elaboracdo do programa, como
fazendo parte de departamentos estanques. Significa, apenas, que hd uma visdo mais
especifica, central de um tema, conforme a sua situacdo num dominio qualquer das
especializacdes (FREIRE, 2005, p. 114-115).

Acredita-se que para desenvolver um trabalho que conscientize sobre os principais
problemas dos cidaddos e buscar parcerias que ampliem a compreensdo da necessidade da
ciéncia no mundo atual, sé se concretizard através de uma abordagem interdisciplinar que se
preocupe com o social, com econdmico e com o ambiental, sem esquecer-se da ética e da
moral.

“Para uma leitura critica do mundo contemporaneo, potencializando para acdes no
sentido de sua transformacdo, considera-se fundamental a problematizacdo de construcdes
histéricas realizadas sobra a atividade cientifico-tecnolégico” (AULER; DELIZOICOV,
2001, p. 4).
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Assim ao se trabalhar uma proposta curricular CTS/Freireana, torna-se importante a
escolha de temas que relacionem teoria e pratica de modo a que o educador possa facultar ao
educando o desenvolvimento das habilidades necessdrias para a compreensdao do papel do
homem em sua relagdo com o meio social e com a natureza.

“O proposito principal da educacdo CTS € fechar essa brecha entre culturas, posto que
tal brecha constitui um terreno fértil para o desenvolvimento de perigosas atitudes tecnéfobas
e tecndfilas” (VON LINSINGEN, 2004, p. 9).

Portanto, o ensino de ciéncias baseado na perspectiva CTS/Freire exige que se
busquem tematicas ligadas a realidade da nossa sociedade. As aulas de ciéncias devem estar
abertas ao debate e a discussdo sobre o papel e as influéncias exercidas pelo conhecimento
cientifico na sociedade, enfatizando a busca da emancipa¢do cultural do educando,
conduzindo-o a ser sujeito ativo na constru¢do da sua prépria historia.

Segundo Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco (2009, p. 165): “O objeto de estudo,
pressupondo um estudo da realidade em que emerge uma rede de relagdes entre situacdes
significativas individual, social e histérica...”.

Assim, segundo Muenchen (2006) é preciso ter em mente que cidadao se busca formar
e para que tipo de sociedade formé-lo e, diante destas reflexdes, pensar e orientar como a
ciéncia pode contribuir para a consecucao de tais objetivos.

Tendo em vista a busca de novos horizontes que contribuem para a formacgao do
cidadao e buscando um ensino de ciéncia baseado numa abordagem transformadora de
educagdo, Muenchen (2006) entende que as aproximagdes entre os pressupostos do educador
brasileiro Paulo Freire e referenciais ligados ao movimento CTS podem muito contribuir para
1ss0.

Embora nao haja um curriculo CTS/Freireano ainda, é possivel trabalhar o ensino de
ciéncias no ensino médio a partir de uma proposta curricular CTS/Freireana se ambas as
abordagens trabalharem com temas contemporaneos e de relevancia social, de forma
interdisciplinar e coletiva, priorizando a formagdo permanente dos professores, uma vez que
ambas caminham na dire¢cdo de um trabalho pedagdgico voltado para a realidade social e
cultural dos educandos, onde se aproximam os pressupostos do educador Paulo Freire e

referenciais CTS.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do tema, pesquisado e analisado, pode-se verificar que hd convergéncias e



11

divergéncias entre os pressupostos tedricos da abordagem CTS e a perspectiva educacional de
Freire, mas que se complementam no que tange ao objetivo de ambas. Isso porque estas
abordagens estdo voltadas ao desenvolvimento social e cultural dos estudantes enquanto
cidaddos.

Desta forma, embora ndo haja um curriculo CTS/Freireano héd possibilidades de
forma-lo uma vez que ambas as perspectivas visam o desenvolvimento de uma prética
pedagodgica voltada para o cotidiano, para a realidade que estimule e desenvolva o senso
critico do educando. Ha vérios aspectos importantes a destacar na elaboracdo desta proposta
como: o ponto de partida para elaboracdo do conhecimento, a interdisciplinaridade e a
dialogicidade.

Percebe-se, entdo, que essa abordagem pode influenciar positivamente na pratica
pedagoégica exercida no ensino-aprendizagem de ciéncias. Isso porque torna-se necessario
mudar a realidade das aulas que cultivam conhecimentos abstratos e fragmentérios, incapazes
de dar conta dos problemas vividos na sociedade. No entanto, hd uma grande necessidade de
se investir na formagdo docente, inicial e continuada, para, a partir dessa realidade,
construirmos um novo perfil de educadores que tenham visdo mais ampla do papel da escola
na sociedade como real instrumento para formar cidaddos capazes de compreender a
tecnologia como um meio de transformar a realidade, tornando-a mais justa, humana e
democrética.

Portanto, a perspectiva CTS/Freireana pode contribuir efetivamente para a formagao
de um curriculo mais condizente com a realidade de cada escola, pois 0 compromisso dessa
perspectiva estd centrado no educando e voltada para uma educacio progressista. O desafio
reside na existéncia ou ndo de um corpo docente e discente disposto e capacitado a enfrentar a

complexidade de concretizar um curriculo CTS/Freireano.
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