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Resumo: Este trabalho tem como objetivo analisar os efeitos formativos do Programa de
Incentivo a Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID da Universidade Federal do Para-Campus
Braganca, na formagdo inicial docente dos bolsistas do projeto, estudantes do curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais. Para tal, foram analisadas as avaliagdes escritas referentes
ao primeiro semestre de atividades desenvolvidas pelos bolsistas no PIBID. Como resultados,
verificamos o potencial formativo das agdes executadas no ambito do PIBID na iniciagdo a
docéncia dos bolsistas através da vivéncia da rotina e realidade escolar e seus desafios; quanto
a identifica¢do com a docéncia; da aquisi¢cao de competéncias e habilidades para o exercicio
do magistério; quanto ao aprofundamento de pressupostos tedrico e estratégias didaticas, que
proporcionaram uma formac¢ao contextualizada, fundada na relagdo entre teoria e pratica.
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Introducio

Um dos grandes desafios para as universidades publicas hoje estd na formagao de
professores, em oferecer uma formagdo que ndo seja restrita aos aspectos técnicos, formais,
descontextualizada aos problemas e demandas sociais, mas sim que origine-se da prépria
realidade educacional que caracteriza o processo ensino-aprendizagem, contemplando os
aspectos sociais e politicos da sociedade contemporanea. Nesse sentido, busca-se cada vez
mais a superacao do paradigma da racionalidade técnica — modelo em que somente o dominio
de metodologias e saberes especificos seriam suficientes para a formagao docente — para a
dita nova racionalizag¢do, que discute a contextualiza¢do e complexidade, com o propdsito de
formar cidaddos capazes de olhar seu entorno de modo mais critico e questionador (MORIN,
2006).

Nesse contexto, o engajamento em atividades na educacdo bdasica sdo vitais aos
processos de ensino e de aprendizagem na formagao de professores, uma vez que geralmente
a formagao académica dos estudantes tem se restringido a sala de aula da universidade.
Através desse engajamento ¢ possivel proporcionar uma formacdo fundada na relagdo entre
teoria e pratica, contextualizada, que articule saberes cientificos, pedagogicos e da experiéncia
no desenvolvimento da pratica docente e situe o licenciando quanto ao seu papel e

responsabilidade social.



Foi com este propdsito que comecamos a desenvolver a partir de agosto de 2012 um
projeto no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia/PIBID, da Universidade
Federal do Para, o qual objetiva a implementagdao de agdes educativas através de aulas
praticas de Ciéncias no Ensino Fundamental e na EJA, a fim de promover maior integracao
dos estudantes de graduagdo com a comunidade escolar. No projeto atuam dez bolsistas
graduandos em Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais da UFPA—Campus Braganga, e junto
com o professor da turma, trabalham nas duas escolas parceiras para promover a iniciagao a
docéncia através e relagao tedrico-pratica dos assuntos de modo a facilitar o aprendizado dos
estudantes através da confeccdo de materiais e recursos didaticos.

Nesse sentido, consideramos que ¢ através dos contatos com situacdes praticas
vivenciadas das tensdes emergidas no contexto educacional e a reflexdo, na e sobre a pratica
desenvolvida, que os licenciandos e professores, da universidade e escola, podem construir
novos olhares e novas formas de interpretacdes da realidade escolar e do ser professor na
dimensdo da sua complexidade e especificidades e da necessidade de uma postura
investigativa (MENDES E MUNFORD, 2005).

Assim, a participacdo em projetos dessa natureza, como o PIBID, além de promover a
iniciagdo a docéncia, a integragdo entre a pratica e os conhecimentos teodricos, também
proporciona a aplicagdo de conhecimentos, reflexdo, debate e reelaboracdo. Esses elementos
ainda permitem a constitui¢do de um espago de pesquisa, uma vez que através esses futuros
professores podem se tornar pesquisadores de sua propria pratica e do contexto social no qual
ocorre a docéncia (GONCALVES, 2002).

Com este proposito, as agdes desenvolvidas no referido projeto, também
oportunizaram aos bolsistas que refletissem e pesquisassem sua propria pratica através de
registros de impressao — os chamados diarios de bordo, que elaboram apds as aulas que
acompanham nas escolas — e também avaliacdes das atividades desenvolvidas no projeto.
Através dessa iniciativa, objetivamos formar professores capazes de problematizar através da
reflexdo critica, a realidade pedagdgica, analisando e reelaborando, os caminhos de sua agao
de modo a resolver conflitos, construindo e reconstruindo seu papel no exercicio profissional
e assim, ter em vista a transformacao de realidades.

Partindo desses pressupostos, o presente trabalho tem como objetivo analisar os efeitos
formativos das atividades realizadas no ambito do PIBID/UFPA na formagao docente dos

estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais, bolsistas do projeto.

Metodologia



Para este trabalho foram analisadas as avaliagdes escritas que os dez bolsistas
PIBID/UFPA, estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais, fizeram sobre as
atividades desenvolvidas no projeto no periodo de agosto a dezembro de 2012. Essas
avaliagdes tinham como objetivo verificar através das reflexdes dos bolsistas, o
desenvolvimento profissional e pessoal proporcionado pelo PIBID, as principais
aprendizagens e dificuldades, bem como, a percep¢do sobre as metodologias, planejamento,
relacionamento e reunides de estudo e pesquisa realizadas no grupo. Para resguardar as
identidades dos estudantes, foram utilizadas ao longo das andlises somente as iniciais dos
nomes para lhes fazer referéncia.

As atividades dos bolsistas no projeto consistem em semanalmente acompanhar as
aulas de Ciéncias numa turma de 9° ano do Ensino Fundamental e de 3* etapa da EJA, nas
escolas estaduais Domingas da Costa Sousa e CEL. Aluizio Ferreira, respectivamente, ambas
no municipio de Braganga/PA. Os bolsistas participam em co-regéncia tanto nas aulas
teoricas quanto nas praticas, além disso, participam quinzenalmente de grupo de estudo e
pesquisa com a orientadora e a professora supervisora para planejamento e avaliagdo das
atividades e estudo de pressupostos tedricos. Apos as atividades desenvolvidas na escola, os
bolsistas escrevem relatos, diarios de bordo, contendo suas opinides, sentimentos, criticas,
anseios, pontos de vista, em relagdo ao trabalho desenvolvido. Segundo Catani et al. (1998),
esse exercicio narrativo a partir dos didrios, possibilita ao sujeito rever seu processo de
formacdo, favorecendo a capacidade de reflexdo, possibilitam ao sujeito articular as
experiéncias vivenciadas, dotando-as de significado, bem como reconhecer-se como sujeito
de sua propria formacao. O desenvolvimento da reflexdo e da critica nas narrativas dos didrios
propiciaram produtivas e ricas avaliagcdes do projeto que sao alvo de analise neste trabalho e

as quais passaremos a discutir abaixo.

Resultados e Discussiao

A partir da andlise das avaliagdes sobre as agdes no PIBID feitas pelos bolsistas,
podemos perceber o quanto foi pertinente para a formacao docente deles conhecerem na
pratica a rotina escolar e vivenciarem os desafios a que os professores estdo submetidos a
cada dia, como nas reflexdes abaixo:

- Temos que ser bastante realistas, nem tudo ¢ perfeito como aprendemos na graduagdo, na pratica
tudo é bem mais complicado, ter esse contato direto com os alunos da EJA da escola Aluizio Ferreira
nos faz pensar o que realmente queremos ser ao sair da universidade, sempre disse que esse seria para
mim um periodo de discernimento com relacdo a exercer a docéncia ou ndo (Bolsista I).



- O meu desenvolvimento vem melhorando em relagdo a didatica e a visdo que eu tinha do contexto
escolar (Bolsista A).

Nesse contato direto com as escolas, consideramos que os professores em formagao
tém oportunidade de ter uma formacao docente que nao seja restrita ao campo tedrico/técnico
académico, mas sim que faga a relagdo teoria-pratica dos conhecimentos adquiridos na
graduacao, contextualizando essa complexa realidade em seus multiplos aspectos,
proporcionando que os bolsistas tenham uma nova/outra visdao do contexto escolar. Foi dessa
forma que a Bolsista I pdde conhecer melhor a realidade escolar, com suas imperfei¢oes e
dificuldades, conhecer os sujeitos com quem estava trabalhando e a realidade social deles,
questionando inclusive a partir disso sua escolha pela docéncia, em exercé-la ou ndo.

Percebemos que muitas vezes o contato inicial com o ambiente escolar ¢ chocante para
os graduandos diante de tantas dificuldades a que se deparam, mesmo que estes tenham vindo
de escolas publicas, como ¢ o caso dos bolsistas PIBID. Diante disso, ¢ necessario criar
condigdes para que o futuro professor possa discutir e questionar as problematicas percebidas,
€ outras que possam surgir, junto a outros professores e colegas daquele ambiente, o que
concorre para tornarem-se profissionais criticos, ndo apenas conhecendo a realidade, mas
buscando compreender as suas causas (GONCALVES E GONCALVES, 1998).

No entanto, a despeito dos problemas que acabam vivenciando, verificamos que com o
passar do tempo e a convivéncia na escola e com os alunos, eles se identificaram com o
exercicio da docéncia e demonstrando a vontade de prosseguir no magistério, podemos
perceber isso quando os bolsistas mencionam que:

- Gragas as aulas no Aluizio Ferreira, acabei me apaixonando pelo que faco, com as atividades
desenvolvidas na aula, porque acaba mexendo com o nosso grau de criatividade, fugindo da aula
tradicional (Bolsista A).

- A experiéncia que estou tendo ¢é diferente de tudo que ja vivi enquanto aluna. Dentro do projeto sinfo
que eu me descobri professora, acho que sou boa nisso, ou pelo menos tento e, me esfor¢o para ser o
melhor que eu possa ser, haja vista que participar da escola se tornou uma paixdo para mim (Bolsista
L).

Essa identificacdo, descobrimento como professor ou paixdo que os graduandos
desenvolvem com a docéncia ¢ importante para a motivagdo e comprometimento tanto com as
atividades desenvolvidas na escola e no projeto, quanto ao préprio desenvolvimento no curso
de licenciatura, uma vez que muitos graduandos entram nos cursos de licenciatura ndo com a
vontade de ser professor, mas como porta de acesso a universidade, ao nivel superior. Assim,
¢ importante que ainda na formacado inicial o futuro professor tenha contato direto com a
rotina, ambiente e necessidades de sua posterior profissao, até¢ mesmo para decidirem se € o

que desejam exercer.



A parceria Universidade-Escola, realizada através do PIBID, ao proporcionar o
contato ¢ o envolvimento com o ambiente e os sujeitos da educagdo, possibilita a troca de
saberes e experiéncias entre os licenciandos e aqueles sujeitos do ambiente escolar que
acompanham e auxiliam na coordenagdo das atividades em sala de aula, como a professora
supervisora, os alunos do 9° ano e da EJA e o corpo técnico da escola. Esse contato permite
aos licenciandos ndo s6 reconhecerem algumas das competéncias e habilidades necessarias a
profissdo como também irem gradativamente adquirindo-as. Sobre essas questdes os bolsistas
mencionam:

- Com o projeto pude absorver praticas que serdo uteis para minha futura profissdo, bem como o modo
de me relacionar com certos tipos de situacoes e ambientes, gragas a relagdo com a turma, grupo e
demais profissionais que estiveram presentes nesse projeto, além de ter tido um ganho pessoal muito
grande, a maturidade de me relacionar com os mais diversos universos pessoais (Bolsista E).

- Tenho aprendido muito com relagdo ao ser professor, ¢ uma mistura de sentimentos, as vezes
realizag¢do, quando fazemos bem os experimentos e os alunos gostam, as vezes frustagdo por nao ter
alcangado o objetivo da aula, mais no final tudo é uma forma de aprendizado (Bolsista I).

- Um dos pontos positivos foi a perda da timidez como monitor em sala de aula; dar aula tedrica sem
planejamento pela auséncia da professora supervisora (Bolsista W).

Podemos perceber nos relatos que os bolsistas adquiriram vérias competéncias
necessarias a profissao docente como o relacionamento com os varios funcionarios da escola,
uma vez que o convivio por um periodo maior na escola permite aos bolsistas, de forma mais
intensa que nos estdgios supervisionados, ter um contato e proximidade maior com outros
professores, secretérios, pais de alunos e estudantes de varias turmas e séries, um universo de
pessoas diferentes. Aprender a lhe dar com as mais diversas pessoas, situagoes e ambientes ¢
muito benéfico para a formagdo desses bolsistas, uma vez que nas suas praticas futuras terao
que trabalhar com esta diversidade. Essa ¢ uma preocupagdo também de Moura quando
afirma que:

Nossos alunos, muitas vezes, assumem a sala de aula como professores sem
terem passado por situagdes de aprendizagem que os coloquem em
condi¢des de planejarem suas aulas a partir de experiéncias vividas ainda
como estudantes (...) sentem-se surpresos ¢ despreparados para lidar com a
dindmica de funcionamento de uma escola, e, em particular, com a sala de
aula. E necessario que percebam o modo como se faz ensino em sala de aula
(MOURA, 1999, p. 10).

Além de aprender a lhe dar com os sujeitos da escola, os bolsistas também aprendem a
administrar as emogoes, sentimentos, que decorrem desses relacionamentos no ambiente
escolar, visto que a profissdo docente lida diretamente com pessoas. Esses sentimentos sao

um misto de sensagdes de sucesso, realizagdo, alegria pelos bons resultados e ainda a



experiéncia do fracasso, frustragdo, tristeza diante de situagdes ndo exitosas, circunstancias
essas que fazem parte da rotina do trabalho docente.

Nesse contexto, os proprios diarios de bordo dos bolsistas, avaliagdes, como as
analisadas neste trabalho, sdo fundamentais para tornar essas experiéncias em aprendizado,
contribuindo na formacao deles, como conclui a Bolsista I no final tudo é uma forma de
aprendizado. Pois o refletir sobre as experiéncias de formagao vivenciadas tem como objetivo
analisar as questdes do cotidiano, rotineiras, as questdes que surgem no contexto escolar, e
para agir sobre elas, o que constitui professores mais competentes. Dessa forma busca-se a
formagao de sujeitos que ndo amoldam apenas as resolugdes dos problemas imediatos, mas
situam-se num horizonte mais abrangente, que pde em perspectiva a fungdo de cada um e a da
escola na sociedade em que vivemos (ALARCAO, 2003).

Ainda outras habilidades sdo desenvolvidas como a perda da timidez, uma
caracteristica fundamental para ser desenvolvida ja& no inicio da formagdo da carreira
professoral, pois a atuacdo do professor ¢ em si mesma a exposi¢do ao publico. Assim, estar
mais tempo exposto em sala, como ocorre com os bolsistas, ajuda-os a enfrentar e vencer a
timidez com que entram na universidade.

Outro elemento destacado é a habilidade cada vez maior de dar aulas, até mesmo sem
planejamento, indicando que cada vez mais os bolsistas estdo preparados para ministrar aulas,
resolver situagdes de imprevisto como, por exemplo, a auséncia da professora. Ao adquirir
essas habilidades e competéncias os bolsistas se sentem mais motivados, envolvidos e
capacitados, buscando inclusive outras formas de aprimorar, melhorar a prépria formacao.
Além da motivacdo, os graduandos se sentem ainda mais seguros no trabalho que estdo
desempenhando com os estudantes e nestes ¢ gerada confianca cada vez maior a ponto que
ndo os consideram mais como “estagiarios” € sim como professores, um reconhecimento que
¢ recebido pelos bolsistas a0 mesmo tempo com gratiddo e com responsabilidade das fungdes
e exigéncias da profissdo que estdo abragando. Podemos perceber esses aspectos de motivagao
e responsabilizagdo nas reflexdes das bolsistas J e K:

- Durante o projeto eu tenho tido um desenvolvimento de aprendizagem onde estou mais envolvida,
motivada e capacitada no sentido de melhorar a minha formag¢do como docente, tenho desenvolvido a
buscar uma meta de estimulo de /iberdade intelectual, mental dos alunos, tenho aprendido a para fazer
as previsdes, refletir, problematizar, discutir os limites ¢ a interagdo que pode ser desencadeada
durante a aula pratica (Bolsista J).

- Nossos alunos ja estdo adaptados a nossa presenca na escola, e jd nos veem como professoras, o que
em minha opinido ¢ muito gratificante e de grande responsabilidade, pois tudo que nds falamos ali na
frente ja é tomado como verdade (Bolsista K).



E possivel perceber ainda a importancia que o grupo de estudo — composto pela
coordenadora do projeto, professora supervisora e bolsistas — tem para a formagdo desses
professores, no potencial que tem para balizar a pratica de ensino. Ressaltamos dessa forma,
como as discussdes nas reunides, puderam promover a capacitagao e formacao através da
discussdo dos pressupostos teoéricos da area de Educagdo de Ciéncias que fundamentam a
estratégias didaticas utilizadas; a socializagdo e debate das praticas pedagogicas, dificuldades,
sucessos, que estavam ocorrendo no projeto, além da discussdo de possiveis objetos de
pesquisa a serem desenvolvidos a partir de questdes que surgiram no ambito do projeto.
Verificamos a importancia do grupo na seguinte reflexdo:

- Essas reunides foram de suma importdncia, pois gragas a elas pudemos mudar o direcionamento de
certas atividades, melhorando o resultado final e partilhar experiéncias e ouvir sugestoes. Os textos
discutidos nas reunides foram também muito importantes para adquirirmos um pouco mais de
conhecimento sobre a nossa drea de atuagdo (Bolsista E).

Percebemos a partir das avaliagdes produzidas pelas licenciandos, bolsistas do projeto,
0 quanto o exercicio de narrativas, diarios de bordo, permitem um processo profundamente
formativo, pois a0 mesmo tempo em que o sujeito organiza as idéias para o relato, neste caso,
escrito, ele reconstrdi sua experiéncia de forma reflexiva e, portanto, acaba fazendo uma auto-
avaliacdo que lhe cria novas bases de compreensao da propria pratica (CUNHA, 1997).

Todos esses efeitos formativos verificados nos relatos de avaliagdo do primeiro
semestre de atividades do PIBID/UFPA nos permite considerar que tais atividades tem sido
frutiferas no sentido de constituir, formar professores/cidaddaos mais reflexivos e
comprometidos com o contexto escolar e seus sujeitos, uma vez que esta formacao contempla

diversos aspectos que envolvem a educagdo.

Consideracoes Finais

Com a interagdo universidade-escola proporcionada pelo projeto PIBID/UFPA,
pudemos perceber os efeitos formativos na formagdo docente, o quanto este contribuiu para
promover processos de interagdo e vivéncias com a realidade escolar na formacao inicial, o
que ¢ relevante para a constituicdo, producgdo e reelaboragdo dos saberes docentes necessarios
a sua formacao profissional.

Portanto, consideramos importante que os graduandos vivenciem experiéncias
formativas como esta descrita neste trabalho, pois nesse processo eles aprendem a assumir
responsabilidades sobre a propria aprendizagem e desenvolvimento pessoal, assim como

ampliam a visdo de mundo, do seu papel e das suas responsabilidades sociais. Neste sentido,



importa ressaltarmos o quanto ¢ essencial criarmos condigdes para que as experiéncias
pedagogicas dos estudantes de cursos de licenciatura comecem o mais cedo possivel, pois ai
os alunos teriam um contetido pratico para a sua reflexdo sobre a pratica, associada a teoria

em ambito universitario.
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