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RESUMO: O presente artigo apresenta os resultados de uma etapa de um estudo que
investigou as concepgdes dos professores de ciéncias sobre sua pratica pedagogica.
Apresentamos os dados obtidos de um teste do roteiro de entrevistas realizado com dois
professores de perfis e condicBes de trabalho diferenciadas, no qual se procurou compreender
quais conhecimentos sdo mobilizados quando interrogados sobre finalidades e objetivos
associados a trés tipos de atividades de ensino. Foram utilizados como referenciais para
categorizacdo e analise dos dados, os contetdos de aprendizagem (conceitual, procedimental e
atitudinal) e os conceitos de “Modelo Didatico” e “Pluralismo Metodoldgico”. Evidenciou-se
que o profissional mais experiente e que apresenta uma trajetoria de formagdo continuada em
Educacdo em Ciéncias possui um perfil pluralista com uma maior compreenséo dos objetivos
de ensino e dos conteudos associados as atividades investigadas na pesquisa.. A professora
principiante pareceu demostrar um menor conhecimento pedagégico para definicdo das
finalidades para as trés modalidades didaticas, o que a distancia de uma pratica pluralista.
Observou-se que as concepcdes dessa docente pareciam estar relacionadas somente ao modelo
Tradicional. A anélise permitiu perceber contrastes nas concepcfes dos entrevistados sobre o
uso das atividades de ensino e evidenciou a possibilidade de que uma experiéncia docente
qualificada e a formacdo continuada contribuam em uma progressdo de niveis entre o0s

modelos didaticos.
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INTRODUCAO

Neste artigo apresentamos uma das etapas do desenvolvimento de uma pesquisa que
teve origem na leitura de trabalhos de De Pro Bueno (1999) e Garcia Barros e Martinez
Losada (2001) que realizaram investigagdes com professores espanhdis da educagdo basica
com o objetivo de estudar o planejamento das aulas de ciéncias. Ambas as investigacdes
obtiveram informac6es relacionadas aos tipos, as finalidades e a frequéncia de utilizacdo de
atividades didaticas nas aulas de ciéncias. Nas duas pesquisas, 0s professores consultados
afirmaram conhecer atividades diversas, entretanto as que séo mais frequentemente utilizadas
sdo as atividades de “papel e lapis”. Esse tipo de atividade ¢ identificado como tarefas
limitadas, por exemplo os exercicios de revisdo e fixacdo, pois favorecem apenas a
memorizacdo de informacgbes ou a verificacdo de aspectos conceituais (DE PRO BUENO
1999). As conclusbes dos estudos com professores espanhois nos chamaram a atencdo para
nossa realidade e para a possibilidade de desenvolver uma pesquisa semelhante que nos
permitiria analisar quais sdo as atividades ou estratégias didaticas escolhidas por professores
de ciéncias de uma cidade do interior de Minas Gerais.

Para 0 nosso estudo, dialogamos com diferentes perspectivas teoricas, entre elas o
conceito de Modelo Didatico (GARCIA PEREZ 2000) que tem permitido aos pesquisadores
caracterizar, analisar e avaliar o que os professores dizem sobre a sua prética e 0 que
efetivamente realizam nas suas aulas (GUIMARAES et al, 2006, PREDEBON e PINO,
2009). Sob essa perspectiva, Garcia e Porlan (2000) propuseram uma hipGtese de progressao,
que consistiria em promover uma evolucdo de concepgdo do professor que incorporaria
elementos dos diferentes modelos didaticos a partir da reestruturacdo dos seus conhecimentos

por meio de um processo de formagdo continuada que estimule a reflexo sobre e na pratica.

Em relacéo as atividades de ensino aprendizagem, nos aproximamos dos trabalhos de
Zabala (1998) que as considera como as unidades basicas do processo de ensino-
aprendizagem e também podem ser elementos diferenciadores das metodologias e formas de

ensino. Ele sinaliza que existe um conjunto de varidveis que influenciariam na defini¢éo e na
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escolha de modalidades didaticas. Zabala (1998) defende que tudo o que deve ser ensinado e

que permita aos alunos alcancarem determinados objetivos sdo denominados de “contetdos

de aprendizagem” que envolvem contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais

Neste sentido, sdo considerados como finalidades/objetivos do ensino de ciéncias
naturais a aprendizagem dos diferentes tipos de contetdos o que exigem que a sala de aula de
ciéncias seja permeada por diferentes tipos de atividades para o desenvolvimento integral dos
estudantes. Essa necessidade nos chama atencédo para a defesa de uma proposta pluralista para
a educacao cientifica, como a apresentada por Laburt e Carvalho (2005), o Pluralismo
Metodoldgico. Esses autores argumentam que a adogdo de uma Unica estratégia ou método de
ensino pelo professor, sejam eles quais forem, poderdo comprometer o desempenho e a
motivacao dos alunos. Essa proposta evidencia a heterogeneidade presente nas salas de aulas
e sugere a adogao de um “vale tudo” metodoldgico para o planejamento das agdes didaticas
compostas por diferentes tipos de atividades para ensinar ciéncias. Dessa forma, espera-se
respeitar as individualidades e propiciar a apropriagdo do conhecimento cientifico e o
desenvolvimento de todas as potencialidades humanas (LABURU e CARVALHO 2005).

Em nossa investigacdo, realizamos entrevistas com professores de ciéncias do ensino
fundamental Il utilizando um roteiro que passou por um teste que consistiu na realizacdo de
duas entrevistas com professores de ciéncias que lecionam em escolas publicas de Belo
Horizonte (MG). Esses professores, um profissional experiente e outra iniciante, foram
escolhidos por apresentarem trajetérias formativas e condi¢fes de trabalho dispares, dois
perfis que esperdvamos encontrar em nossa amostra. A analise das entrevistas desses dois
professores permitiu perceber contrastes que sdo interessantes aos NnoOssos propositos e se
constituiu em um passo fundamental para o aprimoramento de nosso instrumento de coleta de
dados e para o desenvolvimento de categorias para o exame de nossos dados.

Neste artigo apresentamos os resultados dessa analise com o objetivo de apresentar as
concepcoes, crencas e saberes docentes que sdo mobilizados por esses professores quando sdo
questionados acerca do processo de escolha das atividades para as aulas de ciéncias.
Orientados por esses objetivos, nds tentamos responder 0s seguintes questionamentos: Quais
finalidades e/ou objetivos sdo atribuidas pelos professores entrevistados as atividades

didaticas que sdo utilizadas nas aulas de ciéncias? Quais os conteudos de aprendizagem
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(conceitual, procedimental, atitudinal) os professores afirmam que séo trabalhados por meio

dessas atividades? Quais modelos didaticos podem ser evidenciados por meio das respostas

dos entrevistados acerca do processo de escolha de atividades para o ensino de ciéncias?

METODOLOGIA

Os participantes escolhidos para o teste do roteiro de entrevistas sao dois professores
de ciéncias do 6° ao 9° ano, um professor experiente e uma professora principiante, do ensino
regular de duas escolas publicas da capital mineira. A coleta de dados foi feita no més de
marcgo de 2012 por meio de entrevistas estruturadas, que foram gravadas em instrumento de
audio e transcritas em sua integra. O roteiro utilizado nas entrevistas inclui questdes fechadas
sobre o perfil do docente e questdes abertas sobre a escolha dos mais variados tipos de

atividades.

Nas entrevistas utilizamos duas versdes do roteiro, uma com professor experiente e
outro com a professora iniciante. Essa reformulagéo foi feita a partir de consideragdes dadas
pelo professor experiente ao final de sua entrevista. Esse profissional ja realizou pesquisas
com questionarios e sugeriu que deviamos reduzir o numero de atividades a serem
questionadas e explicitar o questionamento sobre as suas finalidades, o que poderia permitir

uma maior exploracdo dessa informacao.

As respostas das questBes abertas obtidas nas entrevistas foram analisadas a partir da
proposta de categorizacdo de Garcia Barros e Martinez Losada (2001). Esses autores
propuseram um modelo que permite identificar nas respostas dos entrevistados frases e
palavras significativas que podem ser relacionadas a trés grandes categorias associadas aos

conteudos de aprendizagem: conceituais, procedimentais e atitudinais.

As respostas que se referem aos conteldos conceituais sdo marcadas por frases e
palavras que evidenciam a escolha da atividade para: o reforgco da aprendizagem, aquisicéo, a
ampliacdo e contextualizacdo de conhecimentos. As respostas que estdo associadas a
aprendizagem de procedimentos apresentam frases ou palavras que evidenciam a¢des como: a
observagdo, a comunicacgdo, a interpretacdo, a busca e organizacdo de informacdes, o

desenvolvimento de experimentacdo e a manipulacdo de artefatos. Ja as respostas
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relacionadas ao campo atitudinal evidenciam o aprendizado do respeito ao outro e ao

ambiente, o aprendizado de normas para o convivio social, o interesse em aprender e pelo

estudar.

Por fim utilizamos os quatro tipos de modelos didaticos descritos por Garcia Pérez

(2000), para caracterizar os diferentes tipos de ensino utilizados pelos entrevistados e refletir

sobre a atuacdo dos docentes (Quadro 1).

Quadro 1: Caracteristicas dos Modelos Didaticos de acordo com Garcia Pérez (2000).

Modelo Modelo Modelo M.ode_lo
L L . Investigativo ou
Tradicional Tecnoldgico Espontaneista .
Alternativo

Conteudos

Predominio dos

Predominio do
conceitos e dos

Predominio das
atitudes e dos

Integracdo dos

conceitos . . conceitos,
Escolares procedimentos procedimentos . .
procedimentos e atitudes
. o Atividades que Investigacao Investigacdo orientada
Metodologia Transmissdo g vestigag . gag
- reproduzem pautas do | espontanea por ensaio | de problemas relevantes
do Professor direta dos . S s .
contedidos método cientifico e plano de atividades. baseada na perspectiva

empirista

construtivista

estﬂ[joc:ijsgciir(/ro Seqeusig?;g;hgga € Né&o hé elo condutor Plano de atividades
Tipos de didatico e Atividades das atividades. Séo flexivel com
Atividades realizacdo de predominantemente rea_llzadas el? cond_utor planificado
exercicios realizadas predominantemente _Sao_ rgallz_ados trabalhos
realizados individualmente em grupos individuals  em grupos

Explicagdo do

individualmente

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo apresentaremos e discutiremos os resultados do teste do roteiro de
entrevistas. Em um primeiro momento, apresentaremos dados referentes ao perfil dos
professores entrevistados. Posteriormente, serdo apresentados os resultados e a analise das
entrevistas referentes as seguintes atividades: aula expositiva, experimentacdo e jogos
didaticos. Tais modalidades foram escolhidas por permitirem a abordagem de todos o0s
conteddos (conceitual, procedimental e atitudinal) sendo altamente recomendadas nos
parametros curriculares brasileiros para o ensino de ciéncias naturais. Como metodos ativos
de aprendizagem, as atividades escolhidas propiciam dar um sentido ao ensino de ciéncias,
despertam o interesse dos estudantes pelos conteldos o que poderia garantir uma

aprendizagem significativa. (PCN 1998).
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Os sujeitos de nossa pesquisa lecionam a disciplina ciéncias em escolas publicas
(estadual e federal) da capital mineira. Em relacdo ao perfil da professora principiante (PP),
esta € do sexo feminino, realizou o curso superior (Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas) de
forma presencial em uma instituicdo privada ha 2 anos e esta lecionando ciéncias ha 1 ano e
meio. O professor experiente (PE) é do sexo masculino, também realizou o curso superior
(Licenciatura em Ciéncias Biologicas) de forma presencial na mesma instituicao privada ha
14 anos e esta lecionando a disciplina ha 16 anos. Em relacdo as condi¢des de trabalho e
materialidade o PE leciona em uma escola que possui melhor infraestrutura e dispde de uma
maior variedade de recursos didaticos, laboratorios de ciéncias e de informética e bibliotecas,
do que a escola na qual trabalha a PP. A respeito da formacdo continuada perguntamos aos
entrevistados se estes haviam participado de alguma atividade (atualizacdo, treinamento,
capacitacdo) nos Ultimos dois anos. A professora principante afirmou que atualmente € aluna
de um curso de pos graduacao lato sensu em Ensino de Ciéncias e o professor experiente fez
0 mestrado profissional em ensino de biologia e esta cursando o doutorado em Educacdo na
linha de pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Ambos os entrevistados lecionam apenas em

uma escola, mas a professora iniciante realiza outra atividade remunerada.
Atividades de ensino
Aula expositiva:

A aula expositiva € um tipo de modalidade que é identificada como a mais tradicional
das técnicas de ensino (LOPES, 1996). Ela tem entre as suas func@es: informar os alunos,
transmitir ideias, introduzir um assunto, sintetizar um topico e comunicar experiéncias
pessoais do professor (KRASILCHIK 2008). Uma grande desvantagem deste tipo de
atividade é a passividade dos alunos, ja que muitas vezes a exposi¢do do professor ndo da
oportunidade para o estudante pensar e falar a respeito do assunto do que estd sendo
abordado. Com as contribui¢fes da pesquisa em ensino e ensino de ciéncias que chamam a
atencdo para importancia da interagdo social na construgdo do conhecimento (MORTIMER e
SCOTT, 2002), percebe-se que cada vez mais professores tem aberto espago em suas

exposicOes para as contribuicGes dos alunos propiciando uma modalidade de aula expositiva
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dialogada (LOPES 1996, PCN 1997 e PCN 1998). Essa abertura a participacdo dos alunos

pode propiciar eventos de verbalizacdo de questionamentos, reflexdes e pensamentos e uma

maior valorizacdo e percep¢do dos conhecimentos prévios que 0s sujeitos trazem para as

aulas.

No Quadro 2 apresentamos exemplos de trechos de respostas dos entrevistados quando
questionados sobre as finalidades e objetivos relacionados a aula expositiva.

Quadro 2: Finalidades e objetivos relativos ao uso de Aula Expositiva.

Professor Frases/Palavras Representativas

«Explicacdo do conteldo», «Repassar o conteldo», «Compreenderem o assunto», «Assimilem

Principiante ,
P o0 contetdo»

«Dialogar com o aluno», «Exemplificar», « Problematizar », «Para introduzir um conceito»,

Experiente s . .
P «Contar uma histéria», «<Explicar algumas vezes», «Questionar o aluno»

A PP afirmou que utiliza muito a aula expositiva principalmente para trabalhar os
contedos de natureza conceitual, pois a sua resposta € marcada por expressées que
evidenciam uma preocupacao em informar ou introduzir um assunto e uma expectativa de que
os alunos retenham as informacGes dadas pelo educador. Ela parece emprega-la em seu
formato mais tradicional com o0 objetivo de que os alunos sejam apresentados ao

conhecimento cientifico.

Na fala do PE identificamos que esse profissional afirma utilizar a aula expositiva para
trabalhar contetdos conceituais. Ele indicou que utiliza muito essa atividade para desenvolver
explicacOes, para introducdo de um conceito, exemplificar ou problematizar. Ele também diz
que a aula expositiva € também usada para o desenvolvimento de conteldos procedimentais
com o favorecimento ao dialogo com os alunos que sdo convidados a questionar e a refletir
sobre os assuntos que sdo abordados nas aulas. Inferimos que o PE reconhece e se vale das
finalidades primordiais das aulas expositivas, mas que ele se aproxima mais de uma proposta
dialogica, o que pode propiciar as suas exposi¢cbes um maior dinamismo e um maior

envolvimento dos alunos.

Experimentacéo:
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A experimentacdo é um tipo de atividade pratica na qual se entende que os alunos

poderiam assumir uma postura mais ativa e realizar procedimentos da ciéncia (ROSITO,
2000). Dentre os tipos de atividades experimentais mais comuns 0os PCN’s Ciéncias abordam
duas modalidades: a demonstracdo e a investigacdo. Uma experimentacdo demonstrativa
serve para o professor apresentar um fendmeno ou técnica (KRASILCHICK, 2008). Esse tipo
de atividade é considerada mais simples e limitada, pois restringe a participacdo dos alunos,
permitindo-os apenas observar e acompanhar os resultados. As atividades investigativas séo
consideradas mais abrangentes, pois envolveriam um processo de resolucdo de problema que
permitiriam a participacdo dos alunos nos procedimentos de manipulagdo de artefatos, na
pesquisa de informacoes e na socializa¢do de conhecimentos (GOMES et al, 2008). Com isso,
as atividades investigativas possibilitariam a aquisicdo de conhecimentos conceituais,
procedimentais e atitudinais.
Quadro 3: Finalidades e objetivos relativos ao uso da Experimentacéo.

Professor Frases/Palavras Representativas

Principiante «Visualizar»

«Desenvolver o porque, para quem e para que da ciéncia, », «Como o fazer ciéncia é
organizado», «Como fazer ciéncia», «Como que o0 pensamento cientifico é organizado e
Experiente estruturado», «Trabalhar a ciéncia como procedimento e como processo de investigacao»,
«Trabalha a evolugdo historica da ciéncia e do pensamento cientifico», «Trabalhar com o

aluno o método cientifico com o viés investigativo»

Observamos que a PP d& uma resposta bem sucinta (Quadro 3), e afirma que nao
utiliza esse tipo de atividade na escola em que trabalha, pois a diretora ndo permite para evitar
acidentes e incidentes devido a indisciplina dos alunos. A PP atribuiu apenas um objetivo para
esse tipo de atividade, que € a visualizacdo. Essa fala nos remete a um entendimento do
experimento como forma de complementar a parte tedrica do contetdo, talvez por meio de
demonstracbes, na qual o aluno teria uma postura passiva e uma Vvisdo meramente

contemplativa de um fendmeno (PCN 1997).

Na fala do PE encontramos uma associacao da experimenta¢do a um numero maior de
objetivos de ensino, pois esse tipo de atividade seria empregado para desenvolver todos os
tipos de contetdos de aprendizagem. Ele afirma utilizar a experimentacdo com muita
frequéncia nas suas aulas. Em relagdo aos contetdos conceituais, o professor afirma trabalhar

numa perspectiva histdrica para propiciar que o aluno compreenda a natureza e a evolugéo do
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pensamento e do conhecimento cientifico. Para os conteldos procedimentais, o PE salienta a

importancia de uma préatica investigativa com o desenvolvimento da experimentacdo
fundamentada nas etapas do método cientifico, j& para os conteudos atitudinais o objetivo
seria de despertar e manter o interesse dos alunos em aprender. A sua resposta, portanto é
marcada por expressdes que evidenciam uma preocupacdo em envolver os estudantes em
atividades investigativas colocando-os como protagonistas da aula e permitindo-os
desenvolver habilidades, atitudes e posturas relacionadas ao fazer ciéncia como observar,

formular, elaborar, organizar, resolver problemas, manipular e etc.
Jogos didéticos:

O jogo didatico é um tipo de simulagdo, que proporciona aos participantes uma
situacdo problematica na qual devem tomar decisGes e prever suas consequéncias, e tem como
funcdo primordial ajudar os estudantes a memorizarem fatos e conceitos (KRASILCHIK
2008). CAMPOS et al (2003) argumentam que o uso do jogo promove o desenvolvimento de
competéncias intelectuais, pessoais e sociais, pois estimula a comunicacgéo, a lideranga, a
cooperacdo e a competicdo em situacOes de solucdo de problemas. Esse tipo de atividade
possui um carater ladico que permite aos alunos se interessarem pelos contetdos e
aprenderem de uma forma mais prazerosa, funcionando portanto como uma boa ferramenta
para motivar, atrair e estimular os estudantes no processo de constru¢cdo do conhecimento
(SILVA et al 2007).

Os jogos séo utilizados com certa regularidade por PP (Quadro 4) que afirma que 0s
emprega para realizar revisfes para as atividades avaliativas, possibilitando aos alunos
reforcarem a aprendizagem dos conteidos conceituais. Ela descreveu uma atividade no qual
grupos de alunos respondiam a perguntas pré-determinadas e que era permitido a consulta
livros, cadernos e apostilas. A fala da PP parece restringir ao jogo uma funcdo de
memorizagdo dos conteddos e de busca aos materiais de consulta, procedimentos

considerados basicos do ambito procedimental.

Quadro 4: Finalidades e objetivos relativos ao uso de Jogos Didaticos.

Professor Frases/Palavras Representativas

Principiante «Revisdo pra provax», «Procurar a informagéo»
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«Fixacdo dos contelidos», «Fixar algumas regras» «Compreensdo de regras»,
«Desenvolvimento de habilidades», «Lidar com situacGes que sé vao aparecer ali», »A ajuda
do outro, a intervengdo do outro, o questionamento do outro, o fato de as vezes burlar as
regras do jogo... quais sdo as punic¢des pra isso»

Experiente

De acordo com a fala do PE, os jogos ndo sdo muito utilizados em suas aulas, mas
seriam importantes para o reforco na aprendizagem de contetidos conceituais. Esse professor
parece dar importancia aos conceitos necessarios para o entendimento de um jogo como a
compreensdo de regras. Podemos também evidenciar em sua fala, a preocupacdo com
aprendizagem de atitudes como, o respeito as regras e aos colegas e o aprendizado de normas
para o convivio social. A aprendizagem de procedimentos também estaria associada, j& que 0s
alunos teriam que lidar com situac@es diferenciadas, o que possibilitaria interpretar os fatos,

numa dindmica comunicativa e interativa.
CONSIDERACOES FINAIS

Este piloto que aqui apresentamos o0s resultados permitiu um aprimoramento no
instrumento e no processo de coleta de dados, com redefinicdo das questdes e na possibilidade
de treinamento do bolsista de inicia¢do cientifica para os procedimentos de conducdo das
entrevistas, de transcricdo e analise de dados qualitativos. Observamos que a proposta de
categorizacdo de Garcia Barros e Martinez Losada (2001) se mostra adequada aos nossos
propdsitos de caracterizar as respostas e evidenciar elementos que estruturam as concepgoes
didaticas dos professores entrevistados. Destacamos que nossas impressdes e conclusfes sao
limitadas, ja que a nossa pesquisa se restringe ao que o professor diz fazer em suas aulas, 0

que pode ser muito diferente do que ele realiza efetivamente.

Ressaltamos que as concepgdes da professora principiante parecem relacionadas ao
modelo didatico tradicional. Em suas respostas, constata-se uma grande importancia para as
informacdes de natureza conceitual e bem menos a outros tipos de conteudos (procedimental e
atitudinal). A visdo da docente em relagdo aos trés tipos de atividades examinadas e aos
objetivos de ensino delineados para as mesmas revela uma menor mobilizacdo de
conhecimentos ou saberes didaticos e pedagoOgicos diferenciados, o que poderia estar
relacionado a pouca experiéncia em sala de aula e a uma formacéo ainda incipiente, o que a
afasta de um perfil pluralista.
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As concepcdes do professor experiente parecem estar relacionadas a trés modelos

didaticos: o tradicional, espontaneista e investigativo. Em sua fala, esse professor evidencia
uma maior compreensdo das finalidades e objetivos que podem ser relacionados aos
diferentes tipos de atividades analisados, o que pode aproxima-lo de uma proposta pluralista
para a educacdo cientifica, que consideramos ser a mais adequada para o atendimento as
demandas dos alunos e ao desenvolvimento de mdltiplas habilidades e competéncias. A
experiéncia docente em sala de aula lecionando a disciplina ciéncias e a formacao continuada
especifica na &rea de ensino de ciéncias sdo os dois fatores que consideramos que podem ser
determinantes para o0 enriquecimento do conhecimento pratico profissional, e que

evidenciamos através de um discurso mais coerente e elaborado.

Observamos também que € possivel que as concepcbes de um mesmo sujeito possam
perpassar sob os diferentes niveis de progressdo de modelos didaticos, fato ja descrito por
GARCIA e PORLAN (2000), e que em nosso entendimento poderiam estar associados a
organizagdo curricular e a natureza das atividades. Concluimos que essa diferenca das
concepcdes entre os dois professores entrevistados indicia a possibilidade real de uma
progressdo de niveis entre 0s modelos didaticos reforcando o papel da experiéncia docente

qualificada e da formacéao continuada para o desenvolvimento profissional.
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