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Resumo

Este presente trabalho trata-se de um relato de experiéncia docente realizado pelo
PIBID em uma escola publica localizada em Dourados-MS com alunos do 1°ano do ensino
médio. Procuramos analisar a importancia da elaboragéo de projetos e participacdo dos alunos
em uma Feira de Ciéncias e também o impacto dessa experiéncia para formacdo inicial de
futuros professores de um curso de graduacdo em Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Este
relato abordou um projeto relacionado a micro-organismos analisando e discutindo o
comportamento coletivo dos alunos diante de uma atividade experimental e sua posterior
exposicdo em uma feira. O material para esse relato foi obtido por meio de fotos, videos e
diario de bordo e os resultados indicam que as atividades de experimentacdo envolvendo
micro-organismos despertaram no aluno interesse, elemento essencial para promover
aprendizagem. Quanto a exposicdo na feira de Ciéncias, foi possivel verificar uma boa
explicacdo dos alunos para os visitantes. Salientamos que, ao contrario de um método de
ensino tradicional, sugerir desafios aos alunos, torna a participacdo deles mais frequente,

possibilitando maior envolvimento com os contetidos escolares que estdo sendo trabalhados.
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Introducéo

O educador de Ciéncias tem sido desafiado historicamente a uma série de desafios,

dentre estas, incluem ndo s6é acompanhar as descobertas cientificas/ tecnologicas

constantemente presentes no cotidiano como também manipular e inseri-las nas salas de aula,



tornando os avancos e teorias cientificas palpéaveis aos alunos disponibilizando-as de forma
acessivel. Diante disto, podemos citar o papel da experimentacdo como uma ferramenta
essencial para um bom ensino de Ciéncias, e isto se deve ao fato de que o uso de atividades
praticas permite uma maior interacdo entre o professor e os alunos, 0 que oportuniza um
melhor planejamento, estabelecem inter-relagdes entre os saberes tedricos e praticos inerentes
aos processos do conhecimento escolar em Ciéncias.
Por um longo periodo da historia na educagdo brasileira, o ensino de Ciéncias, bem
como todo o contexto escolar, esteve dominado pelo modelo tradicionalista,
[...Jo qual preocupava-se apenas com a
transmissdo dos conhecimentos produzidos pela
Ciéncia ao longo da histéria da humanidade. Aos
alunos cabia a memorizacdo, com base em
questionarios e livros didaticos, e a repeticdo dos
conteddos nas provas realizadas, as quais tinham por
objetivo central a promocgdo para séries posteriores. O
conhecimento cientifico era tomado como neutro e
ndo se punha em questdo a verdade cientifica.
(BRASIL, 1997)

Considerando o exposto acima, observou-se que dentro das escolas de educagédo basica
brasileira pouco se tem realizado para despertar o interesse e a curiosidade dos alunos para as
Ciéncias. Para solucionar os problemas a realidade da educacdo brasileira com uma defasada
estrutura metodologica e didatica nas escolas, em 1960 comeca, portanto, uma adaptacdo de
projetos norte-americanos para 0 ensino nacional, focando o Ensino de Ciéncias e 0
treinamento de professores para a aplicacdo desses projetos, com um dos eventos denominado
Feira de Ciéncias, onde houve contribuices para a aprendizagem com a introducdo do
método experimental (BARCELOS et al, 2010).

Ao iniciarem no Brasil, com as primeiras Feiras Escolares, foram difundidas diferentes
abordagens de ensino, baseadas na problematizacdo e realizacdo de experimentos para o
ensino de Ciéncias.

Na década de 1980, os professores de Ciéncias, especialmente do Ensino
Fundamental, foram convidados a participar de cursos de treinamento, que se destinavam a
introduzir, no curriculo, aulas de laboratorio e Feiras de Ciéncias como forma de viabilizar o

“método cientifico” (GOUVEA, 1992). Nessa época, a Feira de Ciéncias passou a ser a marca



da escola inovadora, devido a proposta alternativa que mostrava que os alunos também
podiam aprender fora do espacgo da sala de aula e, até mesmo, da escola, quando se utilizavam
pragas publicas e locais de convivéncia comunitéria para a realizagdo desse tipo de evento.

E os professores, que lugar ocupavam na Feira de Ciéncias? Geralmente, apenas 0s
professores de Ciéncias e Biologia participavam do evento, ajudando a definir os temas, a
marcar a data da apresentagéo e visitando alguns trabalhos dos alunos. Na maioria das vezes,
transferiam a responsabilidade de orientar, avaliar e escolher os melhores trabalhos aos
professores da universidade, que frequentemente colaboravam com a escola. Dessa forma, 0s
professores ndo conseguiam perceber os contetdos aprendidos por cada aluno durante a feira.

N&o discutiam os erros cometidos durante a apresentacdo, porgque 0 evento terminava
justamente com a apresentacdo e, no outro dia, ndo se falava mais sobre isso. Além disso,
como os professores ndo assistiam as apresentacdes de todos os alunos e multiplicavam-se os
conflitos na avaliacdo. Essa pratica avaliativa desconsiderava totalmente o processo, a
subjetividade e o contexto da realizacdo do trabalho. Diante desses impasses, alguns
professores passaram a exigir um relatorio, porém sem orientacdo prévia (BARCELOS et al.,
2004).

Com a introducéao de novas visdes sobre a formacgéo dos professores de Ciéncias,
baseadas no paradigma da Epistemologia da Pratica divulgado no final dos anos 1980 e inicio
da década de 1990, isoladamente nos cursos de capacitacdo ou fazendo parte dos programas
de formacao continuada, aos poucos os professores comecaram a modificar a acdo pedagdgica
em sala de aula, permitindo a interferéncia dos alunos durante suas explicacGes. Nesse
periodo, foi possivel observar uma tendéncia de mudanca do nome Feira de Ciéncias para
Feira Cientifico-cultural. Lentamente, outras disciplinas como Geografia, Historia e Fisica,
aléem de Ciéncias e Biologia, foram assumindo o cenario dessa nova modalidade de Feira.
Porém, a metodologia de preparacdo, apresentacdo e avaliagdo continuou sendo a mesma de
antes. (BARCELOS et al., 2010).

Houve entdo o inicio de uma outra mudanca que, no mesmo periodo da década de
1980, o conhecimento escolar deixa de ser entendido como inquestiondvel passando a ser
encarado como um processo (BRASIL, 1998). Para Rondina (2001) “(...)o aluno passa a ser
0 centro do processo de ensino-aprendizagem” e as Feiras de Ciéncias, apesar do
reducionismo, representavam uma excelente oportunidade para os alunos passarem para
sujeitos ativos e deixarem de ocupar uma posicdo passiva no processo de ensino-

aprendizagem, além de serem estimulados a realizar pesquisas que fundamentem os projetos,



oportunizando a proximidade com a comunidade cientifica em busca de novos conhecimentos
que irdo desenvolver e tornar pablico quando da realizacdo do evento.

Nesse aspecto, para Mancuso (2000) a realizacéo de Feiras de Ciéncias traz beneficios
para alunos e professores e mudangas positivas no trabalho em Ciéncias, tais como: o
crescimento pessoal e a ampliagdo dos conhecimentos; a ampliacdo da capacidade
comunicativa; mudangas de habitos e atitudes; o desenvolvimento da criticidade; maior
envolvimento e interesse; 0 exercicio da criatividade conduz a apresentacdo de inovacgdes e a
maior politizagdo dos participantes.

O presente trabalho traz um relato de experiéncia docente vivenciado por
licenciandos pertencentes a um Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), junto a uma escola publica do Mato Grosso do Sul, atendida por esse programa.
Nesse relato, expomos nossa experiéncia envolvendo a experimentacdo sobre o contetdo de
microbiologia e sua exposi¢do em uma feira de Ciéncias com alunos do ensino médio dessa
escola. Pretendemos que este relato proporcione uma contribuicdo na futura formacgédo de
docentes ao problematizarmos o vivido, vindo ao encontro dos propdsitos da articulacdo entre
universidade e escola associados as intervengdes por nos realizadas na escola. Nesse aspecto,

Paula (2005) acredita que a universidade

[...] deve ser pensada ndo como um espaco
onde individuos se iniciam em certos conhecimentos
constituidos ou preestabelecidos, mas onde s&o
possibilitadas condi¢bes para que esses individuos
consigam uma formacdo concernente aos seus
interesses e a imagem que eles tém de seus papéis na
sociedade. (PAULA, 2005, p.75).

Assim sendo, acreditando na importancia da reflexdo sobre a acdo para que se formem
docentes que compreendam a si mesmos e ao mundo a sua volta, levando-os ao
questionamento do saber e da experiéncia (CERRI e LUCA, 2003), pois um dos objetivos
deste trabalho é demonstrar também a importancia das reflexdes através dos relatos sobre as
praticas e metodologias de ensino para a formacdo docente inicial a partir dos resultados das

experiéncias préaticas vivenciadas com alunos da escola I6cus desse relato de experiéncia.



METODOLOGIA

A educagéo em Ciéncias ndo pode mais ater-se ao contexto estritamente escolar. Esta
afirmacéo, cada vez mais recente entre educadores em Ciéncias, enfatiza o papel de espacos
de educacdo ndo formal, como feira de Ciéncias, museus de ciéncia e tecnologia para a
alfabetizaco cientifica dos individuos (CORSINI e ARAUJO, 2008). Pensando nisso, nos,
bolsistas do PIBID/Biologia, da FCBA/UFGD, dentro de nossas atribui¢des, desenvolvemos
parte das nossas atividades visando o contato dos licenciandos com a sala de aula, ajudando a
organizar a Feira de Ciéncias em uma escola publica de Dourados-MS.

Em nossas reunides, foi importante o conhecimento trazido por uma das professoras
supervisoras (pertencente a equipe escolar) ao expor a sua realidade e as necessidades
prementes de uma das escolas parceiras. Decidimos, com base no exposto pela professora que
nos acompanhava, que formariamos duplas previamente decididas tendo como critério a
afinidade entre os participantes. Passariamos a auxiliar a professora de Ciéncias durante todo
0 processo, desde o acompanhamento de projetos até o dia da realizacéo da Feira de Ciéncias.

Na escola, acompanhamos a professora até sua sala de aula e iniciamos nosso primeiro
encontro com os alunos, com uma breve apresentagao nossa.

Inicialmente, dividimos as salas em seis grupos de alunos, ficando uma dupla de
bolsistas para cada dois grupos de alunos. Cada grupo de alunos desenvolveria um projeto
envolvendo experimentacdo, o qual seria posteriormente apresentado na Feira de Ciéncias.
Apresentamos, conforme aparece na figura 1, o tema de microbiologia tendo como modelo

experimental a criagdo de um “Microscopio Caseiro” (figura 2).



Figura 1. Bolsista debatendo com os alunos sobre o tema proposto.

Figura 2: esquema da montagem de um microscépio caseiro (PLANINSIC, 2001)

Um fato importante a ser levantado foi ir a escola com os temas pré-definidos, sendo a

justificativa a falta de tempo para que organizassemos 0 ensino por projetos que, de acordo



com Barcelos (2001) envolve planejar, desenvolver e avaliar a(s) atividade(s), condicoes
essas que podem ser estruturadas em trés fases: 1) Problematizacdo e sensibilizacdo 2)
Viabilizacdo e Implementacdo e 3) Consolidacdo e Avaliagdo. Também nessa linha, MOCO
(2011, p. 50), afirma que um dos objetivos de se trabalhar com Feira de Ciéncias é articular
propositos didaticos (o que os alunos devem aprender) e propdsitos sociais (Uma exposicdo
que vai ser apreciada por alguém). O projeto torna os alunos corresponsaveis pela prépria
aprendizagem e inclui dar um sentido &s préticas escolares também.

Apds o primeiro encontro, tivemos mais cinco. O segundo encontro, na semana
seguinte ao primeiro, foi decidido o tema “Microscopio Caseiro” e a producdo escolar seria
realizada de acordo com Mancuso (2000) como “trabalho de montagem”, em que 0S
estudantes apresentariam artefatos a partir do qual explicam um tema estudado em Ciéncias.
Foi aplicado um questionario com as perguntas a seguir para verificar o que o aluno ja sabia e,
entdo, auxilia-lo de acordo com esses conhecimentos:

1. Qual o significado do termo microbiologia?

2. Qual a importancia ecoldgica e econdmica dos microrganismos?
3. Descreva brevemente os protozoarios.

4. Quais contribuicdes esperam do experimento?

Os alunos pesquisariam até o préximo encontro, informacdes e conhecimentos a
respeito dos conceitos de microrganismos como também responderiam o questionario
servindo como uma avaliacdo diagndstica.

O projeto seria entdo realizado tendo como modelo um video retirado na internet

(http://www.manualdomundo.com.br) onde se utiliza uma seringa num suporte, na qual deixa-

se uma gota d'agua na ponta. Com um laser fariamos o papel de projetor e isso faria com que
a gota funcionasse como uma lente aumentando a imagem dos microrganismos presentes na
gota e projetando-a na parede. Os alunos acharam interessantes e concordaram com a ideia.
Para finalizar, avisamos que no proximo encontro elaborariamos um cartaz explicativo sobre
0 tema e que testariamos o experimento.

Nos dois encontros seguintes, foi feito o cartaz e testamos o experimento com
resultados positivos a respeito do que se esperava. A agua utilizada foi de agua de torneira
com gréos de arroz em repouso por uma semana.

Finalmente, o ultimo encontro foi a realizacdo da Feira de Ciéncias e 0s estudantes se
organizaram entre eles para o revezamento dos horarios para explicacdo para que também

pudessem visitar outros trabalhos apresentados.


http://www.manualdomundo.com.br/

Acreditamos que uma experiéncia como esta foi muito proveitosa para nos, futuros

docentes, porque nos oportunizou um contato com a realidade nas escolas publicas.

Resultados e Discussao

A partir da experiéncia didatica vivenciada, com base nas atividades para a Feira de
Ciéncias em um ensino por projetos, buscamos enriquecer nossa experiéncia docente. A
presenca dos bolsistas foi de grande auxilio como suporte para a professora de Ciéncias para
que a feira ocorresse na escola.

Percebemos que a presenca de académicos vinculando universidade - escola esta
promovendo boas transformac6es em ambos os lados. No papel de licenciandos, nos sentimos
entusiasmados com a experiéncia vivenciada, por isso nos dedicamos a0 maximo para a
escola em todo o tempo. Acreditamos que esta experiéncia foi bastante proveitosa tanto para
nossa formagdo, pois mudamos nossa visdo em relacdo ao ambiente escolar desde que
comegamos esta experiéncia, quanto para aquela escola publica de modo geral, pois em
alguns grupos, e o grupo responsavel por mim houve interesse ndo por todos, mas por boa
parte deles na qual foi desenvolvido o projeto do “microscopio caseiro”. Mas esse
desinteresse segundo a professora de Ciéncias, isto € corriqueiro e € um habito comum entre
os alunos ja que a Unica preocupacédo esta na relacdo notas escolar e trabalhos realizados, ou
seja, procuram cumprir com seus deveres escolares apenas a fim de buscar notas para que
passem de ano. E entdo me pergunto, onde estaria o erro? Nos alunos ou nos docentes? Ou em
ambos?. Talvez seja o procedimento didatico aplicado na maioria das escolas publicas, refiro
a elas pois vivenciei toda a minha vida escolar em escolas de ensino publico.

Esta realidade da educacdo brasileira, sequido de um ensino - aprendizado pouco
eficiente pode acarretar por diversos fatores: superlotacdo nas salas de aulas, desvalorizacdo
do profissional e consequentemente desmotivando professores, estrutura fisica indevida para
um ambiente escolar constituindo alunos heterogéneos cultural e socialmente o que requer dos
professores de Ciéncias um uso equilibrado de conceitos e técnicas adequadas a comunidade.
Entre as teorias, podemos citar a da aprendizagem significativa de Ausubel, que pode ser
aplicado no ensino por projetos, ou pelo ensino pela experimentacdo caracterizado nas Feiras
de Ciéncias, mas a metodologia ndo deve ser pautada no ensino por projetos do tipo “receita
de bolo”, em que os aprendizes recebem um roteiro para seguir e devem obter os resultados
que o professor espera, tampouco apetecer que o conhecimento seja construido pela mera

observacéo.



A Feira de Ciéncias d& ao aluno, a oportunidade de ser sujeito-falante da Ciéncia, e
isto ndo ocorre nas salas de aulas sendo na maioria das vezes, um sujeito passivo de
conhecimento. A visdo de que se tem com a Feira de Ciéncias parece equivocada muitas

vezes, pois ali € uma maneira do aluno aprender fora das salas de aula.

A Feira realizada nesta escola demonstra uma pratica comum nas feiras, sendo a
repeticdo de experimentos retirados ou de livros didaticos ou de outras fontes, e isto perde um
pouco um dos objetivos da Feira de Ciéncias onde o aluno faz o papel de investigador, e
problematiza algo do cotidiano e discute a necessidade para a realizacdo do projeto. Mas em
nosso caso como houve um experimento pré-moldado a ser realizado, os alunos na maioria
das vezes mesmo tendo estudado o contetdo pareceram ndo ter aprendido o suficiente para
expor seu conhecimento e disseminar a informagdo em uma Feira de Ciéncias, necessitando
de pesquisas prévias sobre o tema escolhido para a feira. Esta pratica tenha sido adotada,
talvez, pela falta de tempo que tivemos em realizar o evento, pois a forma como a escola
publica organizou a Feira de Ciéncias determinou o desenvolvimento e a eficiéncia na
elaboracdo do evento, mesmo assim foi de grande importancia para o ensino tanto para a

comunidade como para seus proprios alunos.

Percebemos que neste contexto escolar em que atuei, pude perceber que ndo havia
uma estrutura fisica e organizacdo para a elaboracdo do evento, visto que a escola nédo
dispunha de locais proprios para localizacdo de cada trabalho, mas por outro lado destacamos
que em relacdo a postura da professora se mostra como professor orientador participante e que
mesmo frente as dificuldades encontradas no caminho do evento, se envolve ndo s6 com 0s

alunos como também conosco (académicos) para a solucdo conjunta dos problemas.

O desejo em desenvolver um ensino de qualidade através da Experimentacdo parece
estar evidente nos contextos que vivenciamos, porém as condi¢des parecem faltar. Condicdes
tais como: estrutura fisica adequada nas escolas, cumprimento da legislacdo vigente, tempo
pago para planejamento do professor, programa de formacdo continuada que possibilite
espaco-tempo de reflexdes no contexto do Ensino de Ciéncias. Ressaltamos também que
como visdo de professor, acreditamos que ndo existam “receitas prontas” do que venha a ser
um bom educador. Porém, consideramos que algumas caracteristicas como acreditar que com
nosso trabalho, dedicacdo e motivacdo a docéncia podem contribuir de algum modo, para a

melhoria da situacdo educacional refletindo em uma sociedade melhor.



O projeto PIBID parece estar sendo um ponto de inicio para nossa formagdo como
docente no Ensino de Ciéncias e acreditamos que em longo prazo podera trazer diferencas ndo
sO para enriquecimento pessoal, mas também mudancas significativas no sentido de melhoria

de qualidade do ensino nas escolas parceiras refletindo em seus professores.

Consideracoes Finais

As Feiras de Ciéncias sdo locais importantes de divulgacdo de conhecimento e o
desafio principal é levar novas informacdes tanto cientificas como tecnolégicas significantes
para a sociedade. De certo modo, as demonstracbes experimentais e suas atividades
contribuiram de algum modo a compreensdo de conceitos escolares talvez cientificos pelos
participantes, pois quando perguntei sobre o que eles aprenderam, citavam parte do que foi
desenvolvido no experimento, seja partes do conceitos ou elaboracao de suas atividades.

Para um evento dessa natureza demanda tempo e apoio de toda a escola (diretores,
coordenadores, alunos e professores) e parece impossivel realizar mais um projeto desse ao
longo do mesmo ano.

Nem todos os alunos tiveram uma participacdo ativa nas atividades, pra falar a
verdade, um ou outro tiveram. Contudo, houve contribuicdo de todos do grupo que
colaboraram para que o evento ocorresse. De uma forma geral, de toda a Feira de Ciéncias
percebe-se que atividades diferenciadas sdo absorviveis pelos alunos e é notavel a

aprendizagem dos mesmos.
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