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FORMACAO PERMANENTE DOCENTE A LUZ DO PENSAMENTO
FREIREANO: UMA ANALISE DOS TRABALHOS PUBLICADOS NO V
CIECITEC

PERMANENT TEACHER TRAINING IN THE LIGHT OF FREIREAN THOUGHT: AN
ANALYSIS OF WORKS PUBLISHED IN THE V CIECITEC

Laiza Sturza Loy?, Caetano Castro Roso?

RESUMO: Diversas sdo as concepc¢Ges sobre formagdo continuada de professores. Nesse sentido, a
perspectiva de Paulo Freire é apresentada como uma abordagem que enfatiza uma formagdo de carater
permanente, iniciando pela reflexdo critica sobre a pratica docente e buscando a autonomia do educador.
Sob essa perspectiva, a presente pesquisa prop&e analisar como a formagdo continuada é abordada em
trabalhos apresentados no V CIECITEC, observando relagGes com a concepcdo freireana de formacao
permanente. A metodologia para o processo de coleta, selecdo e organizacdo das informacgdes e analise
de dados foi realizada a partir da Analise Textual Discursiva. Os resultados possibilitaram refletir sobre a
énfase na reflexdo sobre a pratica e uma falta de discussdo sobre curriculo nos processos formativos.
Conclui-se defendendo praticas que promovam a autonomia e a criticidade dos professores, destacando
a Abordagem Temadtica como uma abordagem potencialmente transformadora na formagdo dos
educadores.
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ABSTRACT: There are several conceptions about continuing teacher training. In this sense, Paulo Freire's
perspective is presented as an approach that emphasizes permanent training, starting with critical
reflection on teaching practice and seeking the autonomy of the educator. From this perspective, this
research proposes to analyze how continuing education is approached in works presented at the V
CIECITEC, observing relationships with Freire's conception of ongoing training. The methodology for the
process of collecting, selecting and organizing information and data analysis was carried out using
Discursive Textual Analysis. The results made it possible to reflect on the emphasis on reflection on
practice and a lack of discussion about curriculum in training processes. It concludes by defending
practices that promote the autonomy and criticality of teachers, highlighting the Thematic Approach as a
potentially transformative approach in the training of educators.
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1 INTRODUCAO

Na avaliacdo de Garrido e Carvalho (1995), os cursos de formagdo de professores, que
incluem os focos de preparagdo até atualizagdao, foram considerados insatisfatérios. Estudos
mais recentes, apontam como motivo de tal insatisfagdo o “predominio do carater
individualizado das ag¢Ges formativas, na maioria dos modelos adotados nessas redes; nas
secretarias de Educacdo examinadas, ndo ha focalizagdo na equipe escolar como um todo”
(Gatti; Barreto; André, 2011, p. 265).

Ainda, para Gatti (2008) ndo é possivel definir com clareza o que é considerado como
formagdo continuada. E englobada nessa nomenclatura toda atividade realizada apds a

1 https.//orcid.org/0009-0006-6858-7989—Graduada em Licenciatura Plena em Fisica pela Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM). Mestranda no Programa de pds-graduagdo em Ensino de Ciéncias (PPgECI) na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), Porto Alegre, Rio Grande do Sul, Brasil. Rua Portugal, 1273, Bairro Higiendpolis, CEP 90520-310, Porto Alegre, RS, Brasil. E-
mail: sturloy@gail.com

2 https://orcid.org/0000-0003-3415-1387- Doutor em Educagdo Cientifica e Tecnoldgica pela Universidade Federal de Santa
Catarina (PPGECT/UFSC). Professor do Instituto de Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (IF/UFRGS), Porto Alegre, Rio
Grande do Sul, Brasil. Avenida Bento Gongalves, 9500, Bairro Agronomia, CEP 91501-970, Porto Alegre, RS, Brasil. E-mail:
caetanoroso@gmail.com

VI CIECITEC - 10 e 11 de outubro 2024.




VI CIECITEC URI - Santo Angelo - RS - Brasil

graduacdo que sdao encaradas como possibilidades de capacitagdo, como a participacao do
professor em cursos de diferentes formatos e propdsitos propostos pelas secretdrias de
educacao, eventos, reunides pedagdgicas, entre outros.

Depara-se, portanto, com um cendrio de inconclusdes acerca da formacao continuada de
professores, em que se convive com diferentes concep¢des do que é formacdo docente,
perpassando pelas mais tradicionais, como as de atualizacdo e treinamento ou pelas mais
criticas, como a reflexdo da propria pratica.

Nesse sentido, defende-se aqui a concepc¢ao de Paulo Freire sobre a formacgao continuada,
0 autor inaugura essa discussdao antes mesmo da academia, quando ainda no final dos anos de
1980, em que ocupou o cargo de Secretario de Educacdo da cidade de Sdo Paulo, defendia uma
formacdo com foco na escola e integrantes da comunidades escolar, pautando suas discusses
na defesa de uma formacdo permanente, iniciando pelo processo de reflexdo sobre a prépria
pratica, ao destacar que “[...] na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica.” (1996, p. 43- 44).

Exposto isso, diante do cenario confuso que ainda perdura nas discussdes de formacao
continuada, acredita-se que o pensamento de Paulo Freire sobre a formacdo docente e suas
vertentes possa vir a contribuir para ampliar a visdao e o debate sobre o assunto. Assim sendo,
este trabalho tem o objetivo de analisar os trabalhos publicados nos anais da quinta edicdo do
Congresso Internacional de Educacdo Cientifica e Tecnoldgica (V CIECITEC), buscando identificar
como a formagdo continuada de professores tem sido abordada, por participantes do evento,
nas pesquisas e quais as relagdes com a concepgdo de formagao permanente de Paulo Freire.

2 REFERENCIAL TEORICO

A formagdo de um professor ndo possui carater finito, trata-se de um processo que se
inicia na graduacdo em licenciatura, constituindo um processo de formacao inicial, mas que ndo
ha fim. Paulo Freire defende que o processo de forma¢do de um educador vai além da
necessidade do préprio, pois trata-se de uma responsabilidade ética e politica de tal profissional
para com a educacao.

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante lhe coloca o dever de se
preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade docente. Esta
atividade exige que sua preparag¢do, sua capacita¢do, sua formagdo se tornem processos
permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro
que ela requer formagdo permanente do ensinante. Formagdo que se funda na andlise

critica de sua prdtica. (Freire, 2003, p. 28).

A denominac¢do de formagdo permanente atribuida por Freire se assemelha ao conceito
de formagdo continuada, porém, ndo devem ser considerados sindénimos. A formacgao
permanente em Freire estd relacionada com o processo formativo educacional, mas vai além,
pois relaciona-se a dimens3o ontoldgica do ser. Tal processo de aprendizado permanente é
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tomado como intrinseco a capacidade ontoldgica de ser mais® (Almeida; Martins; Gongalves,
2022). Assim sendo, ao tratar de um processo de formacgao permanente, ndo é possivel restringir
tal a participagdo de educadores em vivéncias de mera transmissdao de conhecimentos, é

necessario o reconhecimento de inacabamento, é necessdria a reflexdo e a busca por
transformacao, processos esses possibilitados pelas vivéncias na pratica.

Para Freire (2008), a agdo-reflexdo-agdo constitui a unidade dialética da prdxis. A reflexdo
é o movimento realizado entre o fazer e o pensar, entre o pensar e o fazer. A formagéo
permanente de educadores, em Freire, nGo prioriza ou valoriza apenas a prdtica ou a teoria
no contexto de formagdo, ndo defende ser a teoria primordial na formagdo e a prdtica
relegada ao segundo plano. Em vez disso, compreende ambas — teoria e prdtica — como
componentes de um processo que deve ser visto pela optica da unidade, em que a existéncia

de uma estd subsumida na existéncia da outra (Soares, 2020, p.168).

Para tanto, no processo de autoformacao e reflexdo da prdpria pratica, faz-se necessdrio
o exercicio do didlogo, tanto durante a pratica como apds, no processo de reflexdo. Para Paulo
Freire “(...) o didlogo é uma exigéncia existencial. E ele é o encontro em que se solidariza o
refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado (...)"
(Freire, 1987, p. 45). Sendo assim, o didlogo perpassa todos os momentos de um processo
formativo, tanto durante a pratica quanto apds. Para processos reflexivos, pode acontecer de
maneira singular, no ato da escrita e leitura de didrios sobre a prépria pratica, ou também
através do compartilhamento de experiéncias e pensamentos com os demais integrantes da
comunidade escolar.

Como possibilidade de inserir-se o didlogo na pratica pedagdgica, tem-se a Abordagem
Tematica, mais especificamente a Abordagem Tematica Freireana (ATF) (Delizoicov; Angotti;
Pernambuco, 2011). Tal perspectiva tem como foco superar o carater propedéutico do ensino,
estruturando o curriculo através de um tema - no caso da ATF, o tema é denominado Tema
Gerador (TG) - relacionado com a realidade dos sujeitos como propésito de conscientizacdo e
transformagao social.

Trabalhos como de Silva (2023), Soares (2020) e Stuani (2016) defendem o processo de
reestruturacdo curricular através do processo de busca do TG como a formacdo em si, enquanto
o trabalho através da ATF é realizado, o sujeito se forma. Tal defesa é evidenciada no excerto:

[...] o potencial epistemoldgico presente na Abordagem Temdtica Freireana, enquanto uma
concepgdio de formagdo permanente encontra-se no ponto de partida para a elaboragéo do
conhecimento em sala, caracterizado pelo problema, imerso na realidade objetiva e
expresso nas falas significativas dos educandos. O desvelar do problema exige da prdtica

educativa docente uma reflexdo critica sobre sua agdo, de forma coletiva, que interaja

3 Consoante Paulo Freire (1987), o conceito de “ser mais” implica ndo apenas na aquisi¢do de habilidades
técnicas, mas principalmente no desenvolvimento de uma consciéncia critica e na capacidade de
transformar a realidade social. A busca pelo ser mais envolve transcender limitagGes individuais e
coletivas, visando a uma existéncia mais plena e digna, onde os sujeitos se tornam agentes ativos na
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitdria.
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ativamente na busca da compreensdo da problemdtica local e na proposi¢do de possiveis

alternativas de mudanga. (Stuani, 2016, p. 218)

3 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

O presente artigo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica (Gil, 2002). Buscou-se
realizar um levantamento nos anais do V CIECITEC com o intuito de alcancar o objetivo de
pesquisa: identificar como a formacdo continuada é abordada nos trabalhos publicados nos
anais citados, bem como as relagdes com a concepcdo de formagao permanente de Paulo Freire.

Considerando os anais da ultima edicdao do evento, foi realizada uma busca nos titulos,
palavras chaves e resumos dos trabalhos publicados, com o intuito de selecionar os que
mencionavam os termos “Formacdo docente” e “Formacdo de professores”. Obteve-se 21
trabalhos com pelo menos uma dessas mencdes. Ao realizar a leitura na integra, foram
encontrados 4 trabalhos que tinham como foco a formacao continuada de professores, expostos
no quadro abaixo:

Quadro 1: Trabalhos selecionados

Titulo Autores
A Formacdo Continuada no Ensino Superior: Desafios para o Franciele Siqueira
pensar docente Radetzke, Roque Ismael

da Costa Giillich

A importancia do diario de formacgao para a sistematizacdo de Daniele Bremm, Roque
experiéncias na formacdo continuada de professores de ciéncias | Ismael da Costa Giillich

Atividades extensionistas e formacdo de professores: um relato Gelson Berlatto
sobre a construgdo de uma proposta pedagoégica em matematica | Moreira, Rosana Maria
visando a ressignificacdo de praticas Luvezute Kripka,

Eliamar Ceresoli Rizzon

Educacdo e saude: reflexdes contemporaneas voltadas a Neuri Gilnei de Oliveira,
formacdo de professores Noemi Boer, Rosane
Terezinha Fontana

Fonte: Autores (2024)

A metodologia empregada para analisar os dados foi a Analise Textual Discursiva (ATD),
gue consiste em trés etapas para interpretar os dados. Primeiramente, na etapa de Unitarizacdo,
os textos foram divididos em fragmentos ou unidades que abordam os fendmenos em estudo.
Segundo Moraes (2003, p. 192), durante esta etapa, "é realizada uma investigacdo sobre o
significado da leitura e os diversos sentidos que podem ser construidos a partir de um mesmo
texto". Em seguida, na etapa de Categoriza¢do, foram estabelecidas relagcdes entre essas
unidades, a fim de compreender como elas se combinam para formar um conjunto mais
complexo. Segundo o autor, as categorias devem "representar adequadamente as informacoes
categorizadas, de acordo com os objetivos da analise, que visam melhorar a compreensdo dos
fendmenos investigados" (Moraes, 2003, p. 199). Por fim, na etapa de Metatexto, a
compreensdo das novas combinagdes é explicitada com base nos passos anteriores. De acordo
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com o autor citado, essa etapa é caracterizada por sua natureza permanentemente incompleta
e pela necessidade de uma critica constante para qualifica-la.

Dessa forma, as unidades de significado selecionadas serdo identificadas pelo cédigo:
Trabalho (T) e Unidade de Significado (U). A partir das unidades selecionadas, foram geradas
duas categorias emergentes, denominadas “Reflexao formadora” e “Silenciamento Curricular”.

4 RESULTADOS E ANALISE
4.1 Reflexdao Formadora

Através da leitura dos trabalhos, foi possivel perceber a utilizacdao recorrente da reflexao
sobre a pratica como Unica possibilidade para autoformacdo. De maneira geral, esse elemento
revela-se nas atividades realizadas e documentadas nos trabalhos analisados, bem como na
abordagem tedrica do pensamento freireano sobre formacdo docente, em que ndo se aborda
outras possibilidades para o processo formativo permanente, como nos trechos

[...]Japostamos no potencial do didlogo formativo na formacgdo dos professores formadores
para compreender o processo de constitui¢éo dos sujeitos, ou seja, para uma investigagéo-
agcdo propriamente dita e auténtica do ponto de vista que é cada professor em formagdo,
participante do processo, que pesquisa a propria prdtica e, dessa maneira, a reflexdo critica

passa a ter um potencial formativo (T1, U15, grifos nossos)

O segundo episddio que apresentamos sobre o didrio de formagdo, abarca a importéncia
das narrativas para o avango do processo reflexivo do professor, permitindo que se faca uma

verdadeira investigagdo sobre a prépria prdtica (T2, U9, grifos nossos)

Os autores dos trabalhos citados defendem a reflexao da pratica como caminho
formativo objetivando um processo eficiente de “investigacdo-acdo”. Entende-se aqui, que
essas unidades revelam a preocupacao de se investigar as experiéncias vividas, identificando os
problemas enfrentados e objetificando a busca de solugdes, as quais serdo postas em pratica
posteriormente. A relacdo da reflexdo com a autoformacao vai ao encontro do que Paulo Freire
defende no processo de formagao permanente, quando o autor destaca que

Serd privilegiada a formagdo que se faz no dmbito da propria escola, com pequenos grupos
de educadores ou com grupos ampliados, resultantes do agrupamento das escolas
proximas. Este trabalho consiste no acompanhamento da agdo-reflexdo-a¢Go dos
educadores que atuam nas escolas; envolve a explicagdo e andlise da prdtica pedagdgica,
levantamento de temas de andlise da prdtica pedagdgica que requerem considerando a

reflexdo sobre a prdtica e a reflexdo tedrica (Freire, 2006, p. 81)

Em relagdo aos espagos onde ocorreram os processos formativos analisados, vale
destacar que nenhum foi realizado unicamente nas escolas, fator importante e destacado por
Freire em contexto formativo. O contexto mais recorrente, sendo a configura¢cdo encontrada em
trés dos quatro trabalhos selecionados, é a articulagdo universidade-escola. Tal articulagdo
revela-se como um caminho vidvel para a realizacdo de processos formativos permanentes,
dado o cenario ineficiente de politicas publicas para professores atuantes na rede publica, de
forma simultanea contribui com a formacao inicial de educadores pois ao mesmo tempo em que
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aquele esta formando, se forma, e ao se reformar, forma a si mesmo (Freire, 1996). Dessa forma,
apesar de contextos diferentes, a formacdo permanente e inicial se entrelagam no pensamento
de que “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 1996, p.
25).

Conclui-se que os trabalhos analisados concordam com o movimento de reflexdo como
elementos importantes para formacdao continuada. Entretanto, defende-se aqui que esse
processo é apenas uma etapa da formacao permanente, podendo ir além. No excerto abaixo, é
possivel perceber que os sujeitos investigados na pesquisa assumem o carater inicial da reflexao
docente para a formacao docente

Tais perspectivas s@o dispostas por todos os professores, os quais mostram acreditar no
processo de reflexdo/investigacdo acerca das prdticas vivenciadas como passo inicial para

a melhoria das mesmos. (T1, U11)

Para ir-se além no processo de formacdo permanente, faz-se importante incluir
discussoOes sobre curriculo, para assim, ser possivel buscar transformacdes na pratica através da
problematizacdo de tais politicas. Para Roso e Auler (2016), é necessario

[...] um profundo repensar do processo de formagdo de professores. O campo curricular
continuard silenciado, particularmente na Educagdo Bdsica, se a discussdo sobre ele
continuar ausente na formag¢do do sujeito com um papel central no processo, o(a)
professor(a). Em outras palavras, o arejamento curricular deverd chegar aos cursos de

licenciatura e aos cursos de formagdo continuada de professores(as) (p. 386)
4.2 Silenciamento Curricular

Seguindo tal pensamento, através da analise realizada, emerge esta segunda categoria
que discute a falta de discussGes curriculares nos processos formativos. Apesar da
potencialidade da articulagdo universidade escola supracitada para a formagdao docente, tal
articulagdo desconsidera o potencial da construgdo e discussdo de propostas curriculares,
existindo assim, um silenciamento curricular no processo de formacdo permanente de
professores.

A articulagdo Universidade- Escola como possibilidade formativa fica clara na proposta de
um dos trabalhos em que

A formagdo foi realizada por meio de uma proposta diddtica, planejada por um grupo
constituido por: um professor do ensino médio da rede publica, por duas professoras
extensionistas da universidade (assim denominadas por integrarem o quadro de professores
vinculados a projetos de extensdo) e por trés académicos bolsistas extensionistas, do curso

de Licenciatura em Matemadtica (T3, U4)

Nesse artigo, os autores propuseram um processo de formagdo através da construgdo
de uma proposta curricular articulada a aspectos da realidade dos educandos, dada como uma
das dificuldades enfrentadas pelo educador da rede publica participante do projeto. Através da
preocupacdo em envolver a realidade dos educandos no planejamento curricular, é possivel
perceber uma aproximacao inicial do trabalho através de TG, como no recorte abaixo
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Desse modo, foram propostas tarefas que envolviam coleta de dados do entorno da escola,
para possivel identificacdo e resolugdo de problemas, de modo que os estudantes pudessem
compreender os conceitos matemdticos por meio de ag¢des realizadas por eles mesmos. A
intengdo foi possibilitar a criagdo de relagbes entre os conteudos tedricos estudados e
problemas do seu cotidiano, de modo a dar significados aos conceitos por meio de andlise

de dados reais, trazidos de suas proprias vivéncias. (T3, U8)

Sobre a relagdo da investigacdo de um TG e a formacgdo permanente Silva (2023) aponta
gue muitos processos de formagado permanente tém como base o processo de busca do TG como
a formacao em si, entendendo que, enquanto ocorre a reestruturacao curricular através do TG,
esta ocorrendo a formacdo dos educadores (as). Entretanto, é preciso destacar que, apesar da
proposta dos autores do trabalho envolver a investigacao de situacoes da realidade para serem
trabalhadas em sala de aula, a proposta ndo caracteriza-se como ATF, a qual vai além, evolvendo
aspectos da busca da transformacdo da realidade social do local, fator ndo mencionado no
trabalho em questdo.

Ainda, o potencial formativo do processo de estruturacdo curricular através de um tema,
ndo é reconhecido pelos autores, os quais resumem o processo de formacdo permanente do
professor ao ato de reflexdo e didlogo, sem mencionar o processo de construcdo da proposta
didatica um dos fatores para tal. Essa ideia é explicitada no trecho abaixo, referindo-se ao
professor:

Segundo a sua percepg¢éo, a proposta do processo de formagdo, por propiciar discussées,
reflexées e compartilhamento de experiéncias, permitiram o aprimoramento de ideias e

possibilitaram a ressignificagéo de suas praticas. (T3, U13, grifos nossos)

Tal desvinculagdo de processos de estruturagdo e reestruturagdo curricular com
processos formativos permanentes também ocorre em outros trabalhos. Esse aspecto é
destacado nos trechos abaixo, em que os autores abordam a formagdo continuada de
professores para o ensino de saude

Paulo Freire (2018) aponta que no sentido, da diferenga entre a ingenuidade e a criticidade,
e entre o conhecimento do senso comum e o conhecimento construido pela aplicagéo dos
métodos cientificos, ndo existe uma ruptura e sim uma superagdo, que se dd quando a
curiosidade agug¢ada passa a ser uma curiosidade critica na busca do conhecimento, se
tornando uma curiosidade epistemoldgica. E fundamental que a educagdo considere o que
0s sujeitos conhecem para que se construam novos entendimentos e conhecimentos. (T4,
U11)

Aliar o processo de pesquisa ao conhecimento empirico, é um passo importante para
integrar a escola e a sociedade, contribuindo assim, para uma educacdo emancipatdria que

parte do processo de ensino-aprendizagem na universidade/escola. (T4, U15)

Ainda, estudos mais recentes* sobre formacao continuada de professores sinalizam para
“a importancia de os professores serem propositores dos programas de formacdo continua, a

4 DI GIORGI, Cristiano Amaral Garboggini et. al. Necessidades formativas de professores de redes
municipais: contribuicbes para a formacdo de professores critico-reflexivos. Sdo Paulo: Cultur
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partir das necessidades que apontam”. Sob esse viés, é necessario a sugestdo e construcao de
propostas praticas para o processo de formacdo permanente de educadores apoiadas em
aspectos tedricos que defendam uma formacao critica que possibilite a busca pela autonomia,
pois

A autonomia é central para o exercicio e para auto-formagdo docente, mas também é
horizonte formativo para os sujeitos da educagdo, ou seja, se quer formar, no processo de
ensino e aprendizagem, sujeitos auténomos em todos os sentidos, além do politico e
material, também no sentido intelectual, formar estudantes que saibam pensar por si, em
uma perspectiva critica, o que, notadamente, cabe também para a formagdo continuada de

professoras e professores. (Almeida; Martins; Gongalves, 2022, p.7)

Através das discussGes dessa categoria, é possivel perceber que ainda ha um
silenciamento para discussGes no campo curricular nos processos de formacao, ndo havendo
nenhuma mencao sobre nos trabalhos analisados ou sugestdo de praticas para uma formacao
permanente que atenda as necessidades dos educadores e promova uma maior autonomia dos
mesmos. Assim sendo, defende-se a necessidade de haver formacbes permanentes e/ou
continuadas com discussdes criticas sobre curriculo, a respeito de politicas publicas e
documentos normativos, como a Base Nacional Comum Curricular que atualmente, rege a
pratica docente.

5 CONCLUSOES

Através da realizagcdo da pesquisa, foi possivel perceber que ainda existem poucos
trabalhos envolvendo a formagdo continuada de professores. Em relagdo a formagdo
permanente em Freire, apenas um dos trabalhos aborda tal concep¢do, mas nao diferencia os
significados da nomenclatura “formagdo continuada” e “formac¢do permanente”, considerando-
as como sindnimos. Nesse sentido, faz-se necessario ampliar as pesquisas nessa drea, para que
assim, seja possivel caminhar para uma melhor definicdo do que é formacao continuada.

Outro resultado relevante é a desvinculagao de processos de estruturagdo e discussdo de
curriculo com o processo de formagdo continuada de professores, em que apenas o processo de
reflexdo sobre a pratica é assumido como uma pratica formativa. Tal conclusdo aponta para um
cendrio que assume o professor como mero reprodutor de curriculos, afastando-o da autonomia
e da criticidade no fazer pedagégico, caracteristicas necessarias para formagao de alunos que
sejam sujeitos criticos e participantes em sua cidadania. Por fim, defende-se aqui a sugestdo de
praticas através da Abordagem Temdtica para processos formativos, tanto iniciais quanto
permanentes, como meio de visualizar uma formacdo permanente de professores que busca o
ser mais e transformacdo da sociedade através da educacao.

Académica, 2010. GATTI, B. A. e BARRETO, E. S. de Sa (coord.). Professores do Brasil: impasses e desafios.
Brasilia: UNESCO, 2009. GATTI, B. A.; BARRETO, E. S. S.; ANDRE, M. E. D. A. Politicas docentes no Brasil:
um estado da arte. Brasilia: UNESCO, 2011.
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