VI CIECITEC URI - Santo Angelo - RS - Brasil

0 MOVIMENTO DA 1NVESTIGAcAo-FORMAcAo-A(;Ao EO
TRABALHO DOCENTE A LUZ DA INCLUSAO DE UM ALUNO COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

THE RESEARCH-FORMATION-ACTION MOVEMENT AND TEACHING WORK IN THE
LIGHT OF THE INCLUSION OF A STUDENT WITH AUTISM SPECTRUM DISORDER

Tanise da Silva Moural, Danusa de Lara Bonotto?

RESUMO: Trabalhar com aulas investigativas, que levem os alunos a refletirem e pesquisarem,
transformando conceitos em conhecimento faz parte do trabalho docente. O desafio é maior quando se
tem em sala de aula alunos com deficiéncia, visto a necessidade de organizacdo e adaptagdes no
planejamento docente. Nesse sentido, busca-se compreender como o desenvolvimento de uma prdatica
pedagdgica fundamentada nos pressupostos da Modelagem nas Ciéncias desencadeia o desenvolvimento
de uma espiral autorreflexiva, constituida pelos ciclos da Investigacdo-Formacgdo-Acdo, em que foi
desenvolvida em uma turma com um aluno com Transtorno do Espectro Autista-TEA, trabalhando
conceitos sobre Células Eucarionte Animal e Vegetal. Os dados sdo constituidos por meio do didrio das
aulas da pesquisadora, sendo submetido ao procedimento da Andlise Textual Discursiva. Os resultados
denotam as caracteristicas do TEA identificadas na pratica de modelagem nas ciéncias; a relagdo dos
alunos com a inclusdo de um aluno com TEA e as intervengdes realizadas pela professora.
Palavras-chave: modelagem nas ciéncias; inclusdo; reflexao sobre a pratica.

ABSTRACT: One teaching work is to investigative lessons that direct students to reflect and research, in
order to transform concepts into knowledge. The challenge is even bigger when there are students with
disabilities in the classroom, given the need for organization and adaptations in teacher’s planning. In this
way, we aim at understanding how the development of a pedagogical practice based on the assumptions
of Modeling in the Sciences triggers the development of a self-reflective spiral, consisting of the cycles of
Investigation-Training-Action, which was developed in a class with a student with Autism Spectrum
Disorder (ASD), working on concepts about Animal and Plant Eukaryote Cells. The data was collected from
the researcher's class diary and submitted to the Discourse textual analysis procedure. The results show
the characteristics of ASD identified in the practice of modeling in the sciences; the students' relationship
with the inclusion of a student with ASD and the interventions carried out by the teacher.

Keywords: science modeling; inclusion; reflection in practice

1 INTRODUCAO

A perspectiva da educacao inclusiva surgiu no cenario mundial na década de 90 do século
20 (Lira, 2004) e, desde entdo, constitui-se numa area de estudos e pesquisas, postos os desafios
que se apresentam aos professores para atuarem na perspectiva inclusiva no ensino regular.
Neste texto dedicamos atencdo especial a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro
Autista — TEA.

A sala de aula é um espaco de ensinar e aprender, de conviver com o outro e de trocas de
saberes. Nesse espac¢o o professor deve considerar que as pessoas que ali estdo advém de
contextos diferentes e que cada um tem o seu tempo para aprender. Desse modo, ao se colocar
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na posicdo de quem ensina e aprende, o professor acaba permitindo-se analisar, modificar e
reconstruir suas aulas, refletindo, também, sobre sua agao enquanto profissional da educacao.

No movimento de qualificar os processos de ensino e de aprendizagem, é necessario o
professor estar atento aos seus alunos, ao que eles dizem, ao contexto a que se remetem, as
relagdes interpessoais estabelecidas na sala de aula, tendo como pressuposto que pode ajuda-
los a reconstruirem os conhecimentos por meio do didlogo, da escrita e da problematizacao de
conceitos.

Ainda, esse processo de didlogo é importante para a relagdo do professor com o aluno,
uma vez que é a partir dele que se pode perceber sinais da sua compreensao sobre algo por
meio da fala. Para Vygotsky (1984, p. 34), “Afala da crianca é tdo importante quanto a acdo para
atingir um objetivo. As criangas ndo ficam simplesmente falando o que elas estdo fazendo; sua
fala e acdo fazem parte de uma mesma funcao psicoldgica complexa, dirigida para a solucdo do
problema em questdo”.

Assim, na perspectiva de pesquisar a propria pratica, foi desenvolvida uma sequéncia
didatica fundamentada nos pressupostos da Modelagem nas Ciéncias, de Biembengut (2016),
com uma turma que possui um aluno incluso com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O tema
da sequéncia didatica contemplou o estudo de Células Eucariontes (Animais e Vegetais).

Em virtude disso, este texto concentra-se em explicar a constituicdo da espiral
autorreflexiva da professora de ciéncias, primeira autora deste texto, para trabalhar com este
aluno incluso em sala de aula. Para tal, nos apoiamos nos fundamentos da Investigacdo-
Formagdo-Agdo para o Ensino de Ciéncias (Ifaec) na perspectiva de Bervian (2019).

Assim, neste artigo apresentamos reflexdes sobre a pratica desenvolvida e como se
desencadeou o movimento de Investigacdo-Formacgdo-Acao (IFA). Com esse propdsito, expomos
alguns elementos para a compreensdo do referencial tedrico, os procedimentos de andlise e os
resultados obtidos a partir da Andlise Textual Discursiva de Moraes e Galiazzi (2011). Por fim,
apresentamos as consideracGes sobre o estudo seguidas pelas referéncias bibliograficas
empregadas na pesquisa.

2 REFERENCIAL TEORICO

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, particularmente com
Transtorno do Espectro Autista — TEA — na sala de aula regular, envolve diferentes aspectos. E
necessario promover o desenvolvimento de habilidades como a leitura e a escrita, e também
assegurar o seu direito referente a educacdo, profissionaliza¢do, trabalho, informagdo e
comunicagdo e aos avangos cientificos e tecnologicos (Brasil, 2015). Nesse sentido, apresentam-
se desafios aos professores para atuarem na perspectiva inclusiva no ensino regular.

ALein212.764, de 27 de dezembro de 2012 a qual institui a Politica Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Brasil, 2012), assinala que o aluno
com TEA possui deficiéncia marcada nas interagGes sociais e em desenvolver e manter relacdes
apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento, além de padrdes repetitivos de comportamentos,
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interesses e atividades e excessiva aderéncia a rotinas e hadbitos ritualizados, possuindo
interesses restritos e fixos.

Além disso, auséncia de contato visual e atencdo, dificuldade de ler o todo e
contextualizar, resisténcia com relacdo a memdria de trabalho, ao controle inibitério e a
flexibilidade cognitiva, sdo também algumas caracteristicas que podem ser observadas em
pessoas com TEA. Desse modo, considerando as especificidades apresentadas pelos alunos com
TEA, é requerido do professor adaptacdes em seu planejamento, nas estratégias de ensino, no
curriculo e nas avaliagBes, ou seja, é necessario o professor repensar a sua pratica na perspectiva
de transforma-la.

Assim, o ensejo deste estudo reporta-se a um contexto investigativo e autoformativo de
aprender e ensinar; contexto esse fundamentado na perspectiva da Investigacdo-Formacao-
Acdo — IFA —, na qual “a aprendizagem é um processo transformador da experiéncia no decorrer
da qual se da a construgdo do saber” (Alarcdo, 2010, p. 53).

De acordo com Giillich (2013), por meio da IFA é possivel perceber, averiguar, explicitar,
incorporar e compreender melhor contradicdes, resisténcias e mudancas na postura dos
professores, ou seja, a IFA enfatiza a reflexdo como categoria formativa e transforma a
experiéncia pela via reflexiva, possibilitando um movimento de pesquisa da prépria pratica.

Assim, marcamos, neste texto, o desenvolvimento de uma espiral autorreflexiva
constituida pelos ciclos da IFA: problema, observacdo, reflexdo, planificacdo, acdo (Alarcéo,
2010. Para essa autora, o inicio da espiral se da a partir do desejo de resolver um problema que
se encontra na pratica cotidiana e, para tal, é necessario caracteriza-lo por meio das dimensdées
observacgao e reflexao. Desse modo, compreendido o problema, é necessario planejar a solugao
e coloca-la em pratica, observando e refletindo sobre os resultados.

Pelo exposto, a IFA tem inicio a partir de um problema que tem origem no contexto de
trabalho da primeira autora deste texto, o qual consiste em encontrar estratégias metodoldgicas
para ensinar conceitos de Ciéncias para uma turma que possui um aluno com TEA incluido. Esse
movimento de problematizacdo traz consigo a observacdo e a reflexdo da professora
pesquisadora sobre a sua pratica pedagdgica, e possibilita o inicio de um novo ciclo da espiral
autorreflexiva, que consiste no planejamento da agdo, ou seja, “compreendido o problema, urge
planificar a solugdo de ataque e po-la em execucdo, para em seguida, se observar o que resulta
da experiéncia” (Alarcdo, 2010, p. 53).

O planejamento da acdo foi organizado de acordo com os pressupostos da Modelagem
nas Ciéncias de Biembengut (2016). Segundo essa autora, o processo de modelagem estd
presente nas diferentes dreas do conhecimento e envolve a elaboragdo e a validagdo de um
modelo, o qual visa a resolver uma situacao-problema que seja de interesse dos alunos. A autora
descreve o processo de Modelagem realizando um paralelo com os trés estdgios do processo
cognitivo: percep¢do e apreensdo, compreensdo e explicitacdo, significacdo e expressao.
Percepgdio e Apreensdo estdo relacionadas a capacidade de captar eventos ou ideias, misturar,
selecionar e relacionar com as que dispomos; Compreensdo e ExplicitacGo compreendem o elo
entre a percepc¢do e o conhecimento; e na Significacto e Expressdo as percepgoes e informagoes
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sdo compreendidas e explicadas e a mente busca traduzir e representa-las por meio dos
simbolos ou modelos.

A palavra modelo é polissémica e seu sentido estd atrelado ao contexto em que é
utilizada. Neste trabalho compreendemos modelo, com Biembengut (2016), como a
representacao de alguma coisa (fen6meno, objeto, processo, ideia) e, a partir de Gilbert e Justi
(2016), como artefato epistémico, ou seja, como uma ferramenta do pensamento, utilizada no
processo de producao de um conhecimento cientifico. Desse modo, a expressao pode se dar em
diferentes formas de representacdo (desenhos, mapas conceituais, maquetes, cartazes,
graficos, tabelas, dentre outras), e a validagcdo pode acontecer a partir da utilizacdo do modelo
em outros contextos e das discussOes acerca de suas limitacdes. Dai em diante, o modelo
também pode ser modificado de acordo com o novo conhecimento reorganizado.

3 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Considerando o objetivo desta pesquisa, classificamos a mesma como sendo de natureza
qualitativa na perspectiva de Liidke e André (2001), com énfase para o desenvolvimento de uma
espiral autorreflexiva constituida pelos ciclos da IFA e mediada pelo processo de Modelagem
nas Ciéncias.

A constituicdo dos dados deu-se a partir da realizacdo de 7 aulas desenvolvidas em 11
periodos com uma turma de sexto ano do Ensino Fundamental, a qual possui um aluno com TEA
incluido, e do diario de aula da professora pesquisadora, o qual, de acordo com Alarcdo (2010),
pode ser utilizado como uma estratégia para desenvolver a capacidade reflexiva do professor.
As aulas foram organizadas considerando os trés estdgios do processo cognitivo apresentados
por Biembengut (2016), e o conteldo de estudo centrou-se em Células Eucariontes, pois os
alunos apresentavam dificuldade para realizar diferencia¢gdes entre células animal e vegetal. A
sintese do desenvolvimento das aulas esta apresentada no Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 - Sintese do processo de Modelagem nas Ciéncias

Etapas do processo de Aulas Atividades
Modelagem nas Ciéncias
Percepcdo e apreensao Al Reconhecimento das

compreensdes dos alunos sobre
células eucariontes, slides para
identificar o que é célula
eucarionte ou ndo, e registros da
atividade para entregar.

A2 Retomada da atividade da aula
anterior e momento para as
principais davidas.

Compreensado e explicitacdo A3 Busca de informag¢des na internet
sobre as Células Eucariontes e
outras curiosidades.

A4 Confecgbes de cartazes sobre a
pesquisa.
A5 Experimento e questionario.
Significacdo e expressdo A6 Leitura de um texto sobre células-

tronco e discussdes sobre.
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A7 Retomada do texto sobre células-
tronco e construgdo de um mapa
mental coletivo.

Fonte: As autoras (2024).

A andlise dos didrios segue os procedimentos da Andlise Textual Discursiva, de Moraes e
Galiazzi (2011), a qual corresponde a uma

metodologia de andlise de dados e informagdes de natureza qualitativa com a finalidade de
promover novas compreensdes sobre os fenémenos e discursos. Insere-se entre os extremos
da andlise de conteudo tradicional e a andlise de discurso, representando um movimento

interpretativo de cardter hermenéutico (p. 7).

O corpus de analise é constituido por sete diarios produzidos pela professora
pesquisadora, designados como DA1 — didrio da primeira aula e, assim por diante, até DA7. Apds
a selecdo do corpus, iniciamos a primeira etapa da ATD — a desconstrucdo dos textos —, na qual
realizamos a unitarizacdo obtendo as unidades de sentido, ou seja,

significa colocar o foco nos detalhes e nas partes componentes dos textos, um processo de
decomposigéo que toda andlise requer. Com essa fragmentagdo ou desconstrugdio pretende-
se conseguir perceber os sentidos dos textos em diferentes limites de seus pormenores
(Moraes; Galiazzi, 2011, p. 18).

Apods isso, realizamos a categorizacdo, a qual consiste em um “processo de criacdo,
ordenamento, organizacdo e sintese” (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 78), quando acontece o
processo de compreensdo e comunicagao do fendmeno investigado e, por fim, as compreensdes
atingidas sdao comunicadas no metatexto, o qual consiste “num esfor¢o construtivo no intuito
de ampliar a compreensdo dos fendGmenos investigados” (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 37).

4 RESULTADOS E ANALISE

O processo de investigacdo da propria pratica, desencadeado pelo movimento da IFA,
marca elementos que, muitas vezes, passam despercebidos no movimento cotidiano do cendrio
da sala de aula, e isso, por si s6, ja se consolida como um indicio de transformagdo da pratica
docente.

O processo analitico dos diarios das aulas evidencia reflexdes na, sobre e para a pratica
da professora pesquisadora na sala de aula marcadas na categoria emergente denominada IFA
e discutida em trés subcategorias, que denotam as caracteristicas do TEA identificadas durante
o desenvolvimento da pratica de modelagem nas ciéncias, a relagao dos alunos com a inclusao
de um aluno com TEA e as intervengdes realizadas pela professora. Elas estdo descritas no
Quadro 2, juntamente com as unidades de sentido encontradas.

Quadro 2 - Sintese do processo analitico dos didrios das aulas

Categoria Subcategorias Quantidade de unidades de
sentido

A IFA na sala de aula As intervengGes da professora 11
Caracteristicas do aluno com TEA 7
O aluno e a inclusdo 6

Fonte: As autoras (2024).
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A materializacdo da acdo na sala de aula e a reflexao na acdo, que acompanha a acdo em
curso em que, mesmo sem a interrompermos, nos distanciamos e reorganizamos o que estamos
fazendo enquanto estamos a fazer, foi um movimento identificado nos didrios de aula da
professora pesquisadora por meio das intervencdes realizadas.

Foi entdo que a professora interveio fazendo a organizagdo dos grupos (DA1).

Foi necessdrio intervir em muitos dos grupos formados mostrando para eles que néo era de
se copiar a resposta que estava Id, mas sim de formular a sua resposta em relagéo ao que

tinha compreendido na leitura da sua pesquisa (DA3).

Feito isso, a professora organizou um mapa mental coletivo, no qual tinha sido pensado
para ser construido separadamente por eles, so que, devido ao tempo, a professora

resolveu, entdio, fazer todos juntos (DA7).

Esse processo de intervencao é um elemento do trabalho docente e marca as interacdes
gue se desenvolvem na sala de aula, nas quais o professor atua na zona de desenvolvimento
proximal dos alunos ajudando-os na compreensao do que eles ainda ndo sabem. De acordo com
Vigotski, Luria e Leontiev (2010),

Os procedimentos regulares que ocorrem na escola — demonstragdo, assisténcia,
fornecimento de pistas, instru¢dées — sdo fundamentais na promogdo do “bom ensino”. Isto
é, a crianga ndo tem condigbes de percorrer, sozinha, o caminho do aprendizado. A
intervengdo de outras pessoas — que, no caso especifico da escola, sGo o professor e as
demais crian¢as — é fundamental para a promog¢do do desenvolvimento do individuo (p.
62).

No didrio de aula da professora pesquisadora ficam explicitas, também, as caracteristicas
evidenciadas pelo aluno com TEA, como a necessidade do estabelecimento de rotinas. H3,
entretanto, pontos que evidenciam a facilidade de o aluno conseguir se comunicar falando do
que escrevendo, como denotam as unidades de sentido apresentadas.

Mostrava-se bem agitado com a movimentagdo, ndo consequindo ficar parado sem

conversar com algum colega a respeito de um assunto (DA1).

Isso se deve ao fato, talvez, do aluno vir do final de semana com uma rotina totalmente
desorganizada e percebe-se que alunos que sdo inclusos dentro da sala de aula precisam ter

uma rotina fixa (DA2).

Ao fazer perguntas e reflexdes a respeito do texto, percebeu-se que o aluno se sentia mais
seguro para dar algumas respostas em relagcdo as perguntas que eram feitas pela professora
(DA7).

As passagens anteriores marcam caracteristicas que sao do aluno com TEA e, por isso, o
professor precisa ter ciéncia, primeiro, que, assim como cada um dos seus alunos aprende de

uma forma diferente, os alunos com TEA também irdo apresentar suas maneiras de aprender e
se expressar. Andrade (2013, p. 79) afirma que o

Autismo é um espectro e o termo justifica-se por conta da imensa variabilidade de

caracteristicas clinicas que se observa. E incorreto dizer “a pessoa com autismo faz isso ou
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faz aquilo, deste ou daquele jeito”. Volta-se ai para o mito do individuo médio. Algumas
pessoas com autismo ndo falam, outras ndo param de falar, algumas falam de forma
incomum, entendem pouco, ndo entendem ou entendem de forma tnica. Alguns individuos
machucaram a si proprios, outros machucam outras pessoas, muitos ndo machucam
ninguém. Muitas pessoas com autismo sdo extremamente apegadas a rotinas rigidas,
outras tantas ndo déio a minima para isso. Em outras palavras, ndo se trata de um problema
especifico que se resolve com uma acomodagdo ou medidas de acessibilidade. Trata-se de
um universo imerso com combinages unicas de dificuldades nas dreas de comunicagdo,

interagéo social e motivagéo.

Outro aspecto que merece atencao diz respeito a como o processo de inclusdo é visto
pelos colegas do aluno com TEA, os quais, em alguns momentos, se afastam dele, conforme
denotam as unidades de sentido, a seguir.

Chamou a atengdo a hora em que os grupos iam ser organizados e que os colegas ndo
queriam sentar-se com ele, deixando-o meio chateado, mas ele ndo demonstrava que ele
queria sentar-se com os colegas, mesmo parecendo que estava esperando que alguém o

convidasse para sentar-se junto (DA1).

[...] ocorreu que a coordenacgdo acabou intervindo na sala de aula a fim de que os alunos
prestassem mais atengdo na aula e também para que soubessem que tinham um colega

com TEA e que deveriam se comportar mais em sala de aula (DA6).

Nesse sentido, a sensibilizacdo da comunidade escolar ante a inclusdo do aluno com TEA,
apesar de a educacgao inclusiva ser obrigatéria na legislagao vigente, ainda apresenta desafios,
0s quais necessitam ser problematizados no contexto escolar para além dos processos de
ensinar e aprender, posto que o conhecimento se desenvolve nas interagdes humanas.

O metatexto, apresentado brevemente neste artigo, constitui o movimento de reflexdao
da espiral autorreflexiva da IFA, no qual a professora pesquisadora vislumbra o olhar sobre o
entorno do aluno com TEA na sala de aula. Nesse movimento constituem-se modelos de
compreensdo do professor sobre o seu trabalho, na perspectiva “de possibilitar transformar
praticas, modificar contextos e reconstruir conhecimentos” (Giillich, 2017, p. 207).

Esse movimento de autoformacgdo é marcado, principalmente, pela necessidade da escuta
atenta do professor na sala de aula, da observa¢do acerca do que estd acontecendo e das
intervengdes que necessitam ser realizadas e que se tornam conscientes a partir da reflexdao
sobre e para a pratica, as quais serdo sistematizadas na dissertacdo de Mestrado da primeira
autora deste texto baseada na metafora do “Sino dos ventos”. Metaforicamente, os barulhos
que esses sinos produzem apresentam-se entrelacados ao enredo que se desenvolve na sala de
aula, desencadeando novos ciclos da espiral autorreflexiva.

5 CONCLUSOES

O objetivo deste estudo consistiu em compreender como o desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica, fundamentada nos pressupostos da Modelagem nas Ciéncias, desencadeia

@ 'olalo)] VI CIECITEC - 10 e 11 de outubro 2024.

EY MG MO




VI CIECITEC URI - Santo Angelo - RS - Brasil

o desenvolvimento de uma espiral autorreflexiva constituida pelos ciclos da Investigacao-
Formacgao-Acdo, de modo especial a luz da inclusdo de um aluno com diagndstico de TEA.

O desenvolvimento da espiral autorreflexiva materializou-se nos ciclos de
problematizacao, observacdo, planejamento, acao e reflexao, os quais se constituiram desde o
desejo e a necessidade de transformacdo da pratica docente. Tais ciclos sdo enredados das
experiéncias da professora, primeira autora deste texto, que se constitui pesquisadora enquanto
investiga sua pratica docente a partir da fala dos alunos, das suas experiéncias, da reflexdao sobre
suas intervencdes e da escrita do seu diario.

O movimento analitico, com base na ATD, materializa a reflexao sobre e para a pratica
docente, possibilitando desequilibrios e transformag¢des nos conhecimentos da professora
pesquisadora e delimitando um cenario de investigacdo, o qual deverd ter continuidade a partir
da sistematizacdao metafdrica do “sino dos ventos”, a luz do referencial histérico-cultural e da
aprendizagem do aluno com TEA, dando inicio a um novo ciclo na espiral autorreflexiva.
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