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RESUMO: O presente trabalho tem por objetivo identificar os obstaculos epistemoldgicos presentes nos
Livros Didaticos (LD) de Ciéncias do 92 ano do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD, 2020) que
dificultam o desenvolvimento da perspectiva critica da Educagdao Ambiental (EA) na pratica pedagdgica.
A pesquisa é qualitativa e os resultados foram produzidos utilizando a Analise de Conteudo (AC), sendo
analisado os obstaculos epistemoldgicos presentes em nove colegdes de LD de Ciéncias do 92 ano.
Verificamos a presenga de trés obstdculos epistemoldgicos: o conhecimento geral, a experiéncia
primeira e o conhecimento pragmatico. Observamos maior frequéncia do conhecimento pragmatico e
conhecimento geral, que vem ao encontro da concepg¢do conservadora da Educacdo Ambiental (EA),
dando énfase a definicdo de conceitos e minimizando os problemas ambientais. Nesse viés,
consideramos que os obstaculos epistemoldgicos presentes nos LD dificultam a apropriacdo do
conhecimento acerca das questdes ambientais, assim como o desenvolvimento da perspectiva critica da
EA.
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ABSTRACT: The present work aims to identify the epistemological obstacles present in the 9th grade
Science Textbooks (LD) from the National Textbook Program (PNLD, 2020) that hinder the development
of the critical perspective of Environmental Education (EE) in pedagogical practice. The research is
qualitative and the results were produced using Content Analysis (CA), analyzing the epistemological
obstacles present in nine 9th grade Science textbook collections. We verified the presence of three
epistemological obstacles: general knowledge, first experience and pragmatic knowledge. We observed
a greater frequency of pragmatic knowledge and general knowledge, which is in line with the
conservative conception of Environmental Education (EA), emphasizing the definition of concepts and
minimizing environmental problems. In this sense, we consider that the epistemological obstacles
present in LD hinder the appropriation of knowledge about environmental issues, as well as the
development of the critical perspective of EA.
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1 INTRODUCAO

A EA surgiu em meio a crise socioambiental global, a partir do ano de 1990 no dmbito
nacional, com o propdsito de ser uma pratica social e transformadora da realidade, sendo uma
tentativa de frear o uso irracional dos recursos naturais, resultado do avanc¢o do capitalismo e
da modernizacdo, que trouxeram consequéncias irreversiveis ao meio ambiente.

Na tentativa de propor alternativas para minimizar os impactos da crise ambiental, a
educacao foi e continua sendo referéncia em meio as questdes politicas, econdmicas e sociais
(Loureiro; Layrargues; Castro, 2011). Segundo Leff (2010, p. 61), “[...] a crise problematiza os
paradigmas estabelecidos do conhecimento e demanda novas metodologias capazes de
orientar um processo de reconstrucdao do saber que permita realizar uma analise integrada da
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realidade”, levando a mudancas na forma de trabalhar a questdo ambiental na pratica
pedagdgica.

Sendo assim, devemos compreender a EA como uma educagao politica e reflexiva, de
acordo com os anseios da realidade, conforme Mello e Trivelato (1999, p. 14):

[...] € preciso refletir sobre a propria Educa¢éo Ambiental que se pratica, é necessdria uma
andlise mais cuidadosa sobre os pressupostos epistemoldgicos assumidos. A Educagdo
Ambiental nGo é neutra, e ndo se pode passar uma unica concepgdo como a defini¢céo
geral, absoluta e verdadeira ou ainda, ndo se deve trabalhar orientado por uma proposta

"ideoldgica" sem ao menos se procurar estar consciente ou assumindo tal posi¢cdo.

Dessa forma, é essencial compreender as concepg¢oes construidas ao longo do processo
historico sobre a EA, a fim de entender e refletir sobre como elas permeiam a pratica
pedagdgica. Layrargues e Lima (2014) apresentam duas concepc¢Ges sobre EA: a conservadora
e a critica. A concepc¢do conservadora estd voltada para a sensibilizacdo, ao amor a natureza,
para a conscientizagdo ecoldgica, na perspectiva do conhecimento e dos principios ecoldgicos
basicos, porém ndo questiona a estrutura da sociedade, reduzindo a complexidade da crise
ambiental. A concepgao critica da EA busca a transformacgao social, procurando contextualizar,
problematizar e refletir sobre os problemas socioambientais para o enfrentamento da crise
ambiental.

Ao refletirmos sobre os pressupostos epistemolédgicos que assumimos durante a
trajetdria como educadores ao abordarmos a EA, ndo podemos deixar de nos aproximar da
perspectiva Bachelardiana, de que o avango da Ciéncia se da de forma descontinua, por meio
de rupturas, sendo uma nega¢do a um passado de erros, enfatizando que o inconsciente do
espirito cientifico dificulta a emergéncia dos valores racionais (Bachelard, 1996). Desse modo,
compreendemos que a EA necessita ser trabalhada de forma integrada e transversal, para que
de fato seja transformadora da realidade, precisamos rever os obstaculos que permeiam a
pratica pedagégica e que dificultam ir além das praticas pontuais e da perspectiva
conservadora da EA, na tentativa de reconstruir o conhecimento adquirido.

Para Bachelard (1996), o conhecimento se constrdi a partir da problematizagdo, ou seja,
a partir das duvidas e incertezas que vao surgindo, quando o conhecimento até entdo
construido ndo é o suficiente, precisa ir além, ser reconstruido, pois a Ciéncia avanca e esse
avanco se da por descontinuidades ou mais especificamente por rupturas, sendo necessario
acompanhar as mudancgas, conforme citacdo a seguir: “Para o espirito cientifico, todo
conhecimento cientifico é resposta a uma pergunta. Se ndo hd pergunta, ndo pode haver
conhecimento cientifico. Nada é evidente. Nada é gratuito. Tudo é construido” (Bachelard,
1996, p. 18).

Destacamos que a problematizagdo e contextualizagdo das praticas em sala de aula sdo
fundamentais para trabalhar a tematica da EA, buscando priorizar a participagdo e o

envolvimento dos estudantes nas atividades, a fim de promover a conscientizagdo ética, social
e ambiental de cada sujeito envolvido no processo de ensino e aprendizagem (Uhmann, 2013).

Entre as proposicbes da epistemologia bachelardiana temos os obstaculos
epistemoldgicos, que sdo também considerados como obstaculos pedagdgicos, ou seja, sdo
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barreiras que dificultam a apropriacdo do conhecimento cientifico e a atividade racional do
aluno (Andrade; Zylbersztajn; Ferrari, 2002).

Dos obstdculos epistemoldgicos, destacamos os seguintes: - A experiéncia primeira, que
estd relacionado a evidéncias empiricas, dificuldade em abandonar a observacdo, abordando
situagbes complexas como faceis; - O conhecimento geral, que podemos explicar como um
conhecimento superficial acerca do assunto, com ideias gerais e respostas vagas e comuns as
questdes, que desmotiva o questionamento; - Obstdculo verbal, quando uma palavra é
utilizada para exemplificar determinada situacdo, porém se limita a explicacdo do uso da
palavra e ndo na compreensao do conhecimento cientifico, é o uso de imagens, analogias e
metaforas que reforcam concepcdes alternativas; - O conhecimento pragmatico, que se reduz
ao carater utilitario dos fendmenos, definindo conceitos a partir de sua utilidade; -
Substancialismo, caracterizado pelo uso de imagens ou da atribuicdo de qualidade aos
fendbmenos; - O realismo, que orienta o pensamento do senso comum e a supervalorizacdo do
objeto, em que ha a necessidade de ver o fato, o concreto, e; - O obstaculo animista, que
atribui vida a objetos inanimados, valorizando a vida, dificultando a apropriacdo do
conhecimento cientifico (Bachelard, 1996).

Compreendemos assim, que no desenvolvimento da EA na pratica pedagdgica, temos
gue romper a barreiras do conhecimento prévio, de que todos sabemos trabalhar a EA, sendo
gue, na maioria das vezes, de forma simplista, superficial e imediata, na tentativa de resolver
os problemas a curto prazo, dificultando a apropriacdo do conhecimento de forma ampla e
integrado. Nesta perspectiva, é importante analisar o curriculo do ensino de Ciéncias,
buscando auxiliar o professor para a qualificagdo de sua pratica em sala de aula, com foco na
EA e na apropriacdo do conhecimento cientifico.

Para tanto, é importante destacarmos o LD, recurso muito utilizado no ensino de
Ciéncias, sendo muitas vezes, o principal material pedagégico disponibilizado de forma gratuita
aos professores e alunos, sendo pratico e de facil acesso nas escolas publicas. Nesse contexto,
a abordagem dos conteudos surge como um grande desafio para as diferentes areas de
ensino, com base nos autores Vasconcelos e Souto (2003, p. 94), os LD tém sido determinantes
no curriculo, porém sdo descontextualizados da realidade, implicando em limitacGes na
aprendizagem, devido a fragmentacdo de conteddos, pois “[...] a abordagem tradicional
orienta a selecdo e a distribuicdo dos conteldos, gerando atividades fundamentadas na
memorizacdo, com raras possibilidades de contextualizagdo”.

Nesse viés, com a pretensdo de contextualizar a perspectiva critica da EA, intrinseca ao
curriculo, justamente por possibilitar reflexdes acerca da tematica, é importante realizar uma
analise criteriosa na escolha do LD, verificando os possiveis obstaculos epistemoldgicos para a
insergao critica da EA na pratica pedagdgica. Sendo assim, o presente trabalho tem por
objetivo verificar os obstaculos epistemolégicos presentes nos LD de Ciéncias do 92 ano (PNLD,
2020) que dificultam o desenvolvimento da perspectiva critica da EA na pratica pedagdgica.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Na contemporaneidade, a EA é um tema transversal que traz em sua conjuntura
diferentes perspectivas e praticas pedagdgicas, num viés interdisciplinar, fomentando uma
abordagem critica e participativa, levando em consideracdo os aspectos sociais, politicos e
econdmicos (Loureiro; Layrargues; Castro, 2011). Corroborando, nesta perspectiva, Uhmann e
Vorpagel (2018, p. 54) nos trazem que: “A EA é um tema transversal fundamental na
sensibilizacdo para a tomada de consciéncia, essa que precisamos adquirir e melhorar a fim de
construirmos uma sociedade sustentavel, considerando que a crise ambiental decorre
principalmente dos meios e dos modos de producdo do sistema capitalista”. Desta forma,
destacamos a importancia de trabalhar a EA no espaco escolar, principalmente no ensino de
Ciéncias, pois é a partir da escola que o aluno amplia sua visdo para as problematicas
socioambientais, passando a refletir sobre suas atitudes de forma consciente e responsavel,
visando o bem comum da sociedade. Segundo Loureiro (2003, p. 42):

Educar para transformar é agir conscientemente em processos sociais que se constituem
conflitivamente por atores sociais que possuem projetos distintos de sociedade, que se
apropriam material e simbolicamente da natureza de modo desigual. Educar para
emancipar é reconhecer os sujeitos sociais e trabalhar com estes em suas especificidades.
A prdxis educativa transformadora €, portanto, aquela que fornece ao processo educativo
as condigdes para a agdo modificadora e simultdnea dos individuos e dos grupos sociais;
que trabalha a partir da realidade cotidiana visando a superagdo das relagées de

dominagdo e de exclusdo que caracterizam e definem a sociedade contempordnea.

Partindo desse pressuposto, torna-se necessario oportunizar diferentes experiéncias aos
alunos, entretanto, é necessario um curriculo que aborde a tematica ambiental de forma
representativa e que possibilite a reflexdao no contexto escolar.

Nesse sentido, ao nos referirmos a EA e ao desenvolvimento do curriculo do Ensino de
Ciéncias, é fundamental levarmos em consideracdo a discussdao sobre o LD de Ciéncias para
compreender de que forma a EA estd sendo apresentada aos alunos, bem como aos
professores, pois trata-se de um recurso distribuido gratuitamente as escolas publicas, sendo
muito utilizado na pratica docente, Gillich (2013, p. 325) nos aponta em sua pesquisa que: “As
implicagcbes do LD, suas ideologias, erros conceituais e contextualizagdo desatrelada da
realidade, trazem a tona a necessidade de pesquisas sobre sua estrutura, conceitos e
abordagens”.

Nesse viés, tomamos como aporte tedrico a obra de Bachelard (1996) “A formacdo do
espirito cientifico”, partindo do pressuposto de que o professor precisa se questionar porque o
aluno ndo aprende, a fim de refletir sobre sua pratica, prover meios e romper barreiras para
qgue ocorra a construgdo do conhecimento. Deste modo, consideramos pertinente a analise
dos obstaculos epistemoldgicos proposto por Bachelard nos LD de Ciéncias, que tendem a
dificultar a compreensdo e discussdo acerca da EA na perspectiva critica, pois acreditamos que
a EA para ser transformadora deve partir da problematizagdo das questdes ambientais, ou
seja, a EA critica.
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Para tanto, trazemos para a discussdo os autores Layrargues e Lima (2014) que abordam
a concepgao conservadora e critica da EA, definindo que a concepc¢do conservadora se refere a
conscientizacdo ecoldgica, o amor pela natureza, fundamentada nos principios ecoldgicos,
sendo baseada em ac¢des individuais para a preservacdao do meio ambiente, muito comum nas
praticas pedagodgicas, porém minimiza os problemas ambientais. Ja a concepgao critica da EA,
estimula a reflexao e o didlogo sobre os problemas ambientais, levando em consideracao os
aspectos sociais, culturais e econdmicos, considerando que:

Assim como no ambientalismo, ha um forte viés socioldgico e politico na macrotendéncia
critica da Educagéo Ambiental, e em decorréncia dessa perspectiva, conceitos-chave como
Cidadania, Democracia, Participagdo, Emancipagdo, Conflito, Justica Ambiental e
Transformagdo Social sdo introduzidos no debate. Ndo por acaso, o surgimento e
consolidagéo dessa macrotendéncia coincidem com o movimento ocorrido na Ecologia
Politica como possibilidade de interpretagdo do ambientalismo (Layragues; Lima, 2014, p.
33).

Sendo assim, é necessdrio repensar as praticas educativas envolvendo a EA,
perpassando as questdes curriculares, promovendo o didlogo e reestruturando os
espacos escolares, envolvendo a comunidade e demais setores da nossa sociedade,
pois, do contrdrio, continuamos trabalhando a EA de forma superficial, com praticas
pontuais (Bento et al., 2021).

3 METODOLOGIA

A pesquisa trata-se de uma abordagem de cunho qualitativo, com base em Lidke e
André (2013), em que os dados coletados sdo descritos e analisados.

Para a metodologia de andlise da pesquisa foi seguido os passos da Andlise de Conteudo
(AC) de Bardin (2016). Para a autora: "A analise de conteldo aparece como um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens” (Bardin, 2016 p. 44). Sendo desenvolvida a partir de
trés etapas:

1) Pré-andlise: Consistiu na escolha dos documentos, o corpus da pesquisa, que sdo os
LD de Ciéncias do 92 ano (PNLD, 2020), conforme Quadro 1. Nesta etapa, foram formuladas as
hipdteses, objetivos e indicadores, sendo elencado o descritor “ambiental”, em que foram
identificadas as paginas dos LD que constam a palavra de busca, que orientaram a
interpretacdo e a preparacao do material, sendo realizada a leitura e destacado os excertos,
gue estdo apresentados em itdlico. Para tanto, foram analisados 9 LD, em que cada um faz
parte de uma colec¢do, conforme o Quadro 1, identificados por LD1 até LD9.

Quadro 1- Colegdes dos LD de Ciéncias do 92 ano analisados (PNLD, 2020).

Colecdo/Editora Livro Didatico

Arariba: mais Ciéncias/ Moderna LD1

Ciéncias Naturais: aprendendo com o cotidiano/ Moderna LD2

VI CIECITEC - 10 e 11 de outubro 2024.




VI CIECITEC URI - Santo Angelo - RS - Brasil

Ciéncias Vida e Universo/ FTD Educacdo LD3
Companhia das Ciéncias/ Saraiva LD4
Geracdo Alpha Ciéncias/SM LD5
Inovar: Ciéncias da natureza/ Saraiva LD6
Inspire Ciéncias/ FTD Educacgdo LD7
Observatorio de Ciéncias/ Moderna LD8
Teldris/ Atica LD9

Fonte: Autoras, 2023.

2) Exploracdo do material: Nesta etapa, foi realizada a exploracdo do material
previamente preparado: a codificacio e a categorizacdo. A codificagdo compreende as
unidades de registro e unidades de contexto, bem como a frequéncia da presenca dos
obstaculos epistemoldgicos de Bachelard para o desenvolvimento da perspectiva critica da EA,
sendo os obstaculos mencionados a seguir: A experiéncia primeira; O conhecimento geral;
Obstéaculo verbal; O conhecimento pragmatico; O substancialismo; O realismo, e; O obstaculo
animista. A categorizagdo ocorre ap6s a selecdo do material e a leitura flutuante, bem como a
exploragdo realizada por meio da codificagdo.

3) Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo: etapa realizada a partir da
leitura mais aprofundada dos resultados encontrados que constituiram a categoria: Reflexdes
sobre os obstaculos epistemoldgicos presentes nos LD de Ciéncias com foco na EA”,
compreendendo duas subcategorias: Os obstdculos epistemoldgicos e o LD de Ciéncias e Os
obstaculos epistemoldgicos e suas implicagdes no Ensino de Ciéncias com foco na EA. O que
consistiu na discussdo da categoria e subcategorias a partir dos excertos que contemplaram os
obstaculos epistemoldgicos presentes nos LD de Ciéncias do 92 ano, a partir do referencial
tedrico que subsidiou os objetivos propostos na pesquisa.

4 REFLEXOES SOBRE 0S OBSTACULOS EPISTEMOLOGICOS PRESENTES NOS
LD DE CIENCIAS COM FOCO NA EDUCACAO AMBIENTAL

Inicialmente, enfatizamos que a EA é um processo que requer a participacdo do aluno,
pois o seu envolvimento nas discussdes sobre as questdes ambientais abordadas em sala de
aula possibilita a busca por solugdes para melhorar a qualidade de vida. Desta forma, é
necessario que a EA seja contextualizada, problematizadora e dialdgica, ou seja, trabalhada a
partir da concepgdo critica (Uhmann, 2013).

Nesse viés, compreendemos que o LD, sendo muito utilizado pelo professor na pratica
pedagogica, deve orientar para esta perspectiva, caso contrario, poderd representar um
obstaculo para o desenvolvimento da EA critica, reproduzindo uma concep¢do conservadora,
fundamentada em conceitos e acBes pontuais, resultando na maioria das vezes, no
desenvolvimento da EA de forma superficial e minimizando os problemas socioambientais,
sendo muito comum no contexto escolar (Layragues; Lima, 2014).
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Em nossa andlise, conforme o Quadro 2, podemos observar os obstaculos
epistemoldgicos presentes nos LD, com base em Bachelard (1996). Salientamos, que o termo
de busca foi verificado em mais pdginas dos LD, porém nem todos os excertos foram
considerados um obstdculo ao desenvolvimento da EA, justificamos desta forma, maior
numero de paginas com a presenca do descritor “ambiental”.

Quadro 2- Obstdculos Epistemoldgicos presentes nos LD de Ciéncias do 92ano com foco na EA.

Obstdaculos Epistemolégicos

LD Paginas nos LD com o descritor | O conhecimento | Experiéncia O conhecimento
“ambiental” geral primeira pragmatico
LD1 33,121,122 1 1 -
LD2 250, 251, 252, 258, 261, 262 - 2 1
15, 167, 168, 169, 172, 174, 1 1 6
LD3 175, 180, 181, 183
LD4 14, 15, 17, 22, 25, 26, 27, 36, 5 1 2
229
237, 245, 246, 247, 248, 250, 3 - 4
LD5 251, 254, 259
61, 62,66,67,74,75,76,77,78, 11 1 3
LD6 | 80, 81, 82, 83, 86, 87,93
LD7 168,174, 184, 188, 201 2 - 2
159, 161, 165, 168, 169, 170, 3 - 6
LD8 171, 175, 176, 177, 188, 189,
192, 195
LD9 | 84,87, 89,90,91,97 2 2 2

Fonte: Autoras, 2023.

Enfatizamos, que os obstaculos do conhecimento geral, pragmatico e a experiéncia
primeira foram encontrados com maior frequéncia nos LD, respectivamente, ja os obstaculos
verbal, animista, substancialista e o realismo ndo foram identificados. Podemos considerar, de
modo geral, um cuidado dos autores em ndo fazer analogias, metaforas ou valorizar a vida,
priorizando o conhecimento geral acerca do assunto, a observacdo e a defini¢do de conceitos.
A seguir, seguimos com as subcategorias que emergiram no decorrer da analise: Os obstéaculos
epistemolégicos e o LD de Ciéncias e Os obstaculos epistemolégicos e suas implicagdes no
Ensino de Ciéncias com foco na EA.

4.1 Os obstaculos epistemologicos e o LD de Ciéncias

Podemos aferir, que os LD abordam o descritor “Ambiental” de forma bastante
conceitual e direta, definindo termos e situa¢ées, que podem ndo fazer sentido para o aluno,
ao qual identificamos como sendo um obstaculo para a apropriacdo do conhecimento
cientifico, o conhecimento pragmatico, pois ndao ha contextualizagdo ou problematizacao
acerca do assunto a ser desenvolvido, sendo possivel observar a partir do seguinte excerto do
LD4 (p. 27): “Preservacdo refere-se a protecdo integral do recurso ambiental, isto € sem
nenhuma interferéncia humana”, que vem ao encontro do predominio da EA conservadora,
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muito frequente nos LD, como nos apontam as autoras Antunes e Uhmann (2023), em
pesquisa recente sobre as concepg¢des de EA nos LD de Ciéncias, constatando que ha uma
caréncia da EA critica, cabendo ao professor a sua abordagem e desenvolvimento em sala de
aula.

Em relagdo ao obstaculo do conhecimento geral, verificamos a presenga do mesmo em
todas as colecbes, trazendo um conhecimento superficial acerca do assunto, conforme o
excerto a seguir do LD6 (p. 66): “Nos Parques Nacionais é possivel fazer diferentes passeios
turisticos, trilhas, encontrar mirantes, além de atividades de educa¢do ambiental”, mas o que
seriam essas atividades de EA? O texto nao enfatiza o assunto e se o aluno nao tiver um
conhecimento anterior sobre EA, podera ndao compreender o seu significado e propésito.

Fomentando a discussdo sobre os obstaculos encontrados nos LD, constatamos oito
excertos contemplando o obstaculo da experiéncia primeira, menos frequente que os demais
obstaculos encontrados, mas ndo menos importante, pois este tende a tornar situacbes
complexas como faceis. Nesse contexto, devemos ser criticos, principalmente ao se referir a
EA, pois hd uma tendencia a simplificar as questdes ambientais, solucionando os problemas a
partir de acdes, como podemos observar no LD3 (p. 174) ao se referir a parte ambiental do
tripé do desenvolvimento sustentadvel a partir do seguinte excerto: “A parte ambiental refere-
se a conservagdo do ambiente. Nesse sentido, sdo propostas maneiras de desenvolver projetos
que gerem o menor impacto ambiental possivel, com alternativas sustentdveis dentro do
contexto de cada regido. SGo as chamadas agées sustentdveis”.

Destacamos, que a conceitua¢do do termo desenvolvimento sustentavel foi por muito
tempo ignorada, principalmente devido a omissdao mundial em discutir temas ligados a EA, seja
nos espacos escolares ou outros, dificultando a compreensdo do conceito geral do termo.
Desenvolvimento sustentdvel se refere ao tripé do desenvolvimento social, econGmico,
ecolégico e concomitante a reflexdo ética, interagOes estas que devem ser baseadas na
responsabilidade, tanto individual quanto coletiva para o bem comum. Para tanto, o que tem
sido observado é a mobilizagdo para o desenvolvimento econdmico em busca do progresso,
enraizado pelo sistema capitalista, deixando de lado a EA, que consequentemente ndo serda um
desenvolvimento sustentavel (Pellaud, 2002).

4.2 Os obstaculos epistemoldgicos e suas implicacoes no Ensino de Ciéncias
com foco na EA

A partir da leitura dos excertos mencionados, podemos perceber que parece ser facil
desenvolver a EA, porém de forma conservadora, ou seja, tendéncia a conservar o meio
ambiente para continuar a sua exploragdo por mais tempo, ndo relacionando os aspectos
sociais, culturais e econOmicos, tdo crucial na nossa sociedade nos dias atuais, pois
subentende-se que ou se esta do lado do meio ambiente ou do progresso, sendo impossivel a
associagao entre ambos. Desta forma, compreendemos que esta sendo colocado em pratica
um ensino de Ciéncias conservador e mecanicista, que deixa de lado a discussdo dos
problemas socioambientais, sendo que é muito importante para a formagdo integral do
cidad3o critico e atuante, caréncia da nossa sociedade atualmente.
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Em relacdo ao conhecimento, Bachelard (1996) nos traz, que o mesmo é construido a
partir de uma resposta a uma pergunta, em que é necessario refletir e buscar solugdes ao
problema apresentado. Sendo assim, ndo ha construcao do conhecimento acerca das questoes
ambientais, se for apresentado apenas conceitos aos alunos.

Nesse viés, a pratica educativa considerada atividade-fim, reproduzindo conceitos, leva
a EA conservadora, reduzindo os problemas ambientais, enquanto que a abordagem da EA a
partir da problematizacdo, dd énfase a diversas reflexdes, possibilitando a visdo polissémica da
EA, ou seja, a perspectiva critica. Para tanto, é necessario um curriculo flexivel nas escolas e a
formacdo continuada de professores para trabalhar a EA (Layrargues; Torres, 2022).

5 CONCLUSOES

Consideramos, que o desenvolvimento da EA no Ensino de Ciéncias a partir da utilizacao
do LD, com qualidade, esta distante de ser alcancada, pois verificamos a presenca de trés
obstaculos epistemoldgicos nas colecGes analisadas: o obstaculo do conhecimento geral, a
experiéncia primeira e o conhecimento pragmatico, interferindo no desenvolvimento da EA na
perspectiva critica e na apropriacdo mais aprofundada do conhecimento cientifico acerca das
guestbes ambientais.

Destacamos, que o0s obstaculos encontrados vém ao encontro da concepcao
conservadora da EA, priorizando a definicdo de conceitos e trazendo a EA de forma superficial,
nao favorecendo a discussdo, o didlogo e a participacdo dos alunos na tomada de decisGes
frente aos problemas encontrados na nossa sociedade.

Desta forma, é necessario que o professor realize a escolha do LD com cuidado e
atencdo, direcionando um olhar especial para a tematica ambiental na perspectiva critica,
sendo necessario a formagdo adequada destes profissionais e um curriculo construido
democraticamente, ou seja, contextualizado na pratica, contemplando a EA e as diferentes
realidades de cada espago escolar.
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