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RESUMO: Este artigo discorre sobre uma pesquisa bibliografica e posterior
aplicacdo em sala de aula com dez alunos do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia da Universidade Federal do Ceard. A pesquisa esta
centrada num interesse cientifico de apropriacdo do conhecimento e com
atuacao em sala de aula para compor o objeto de estudo da pesquisadora, no
qual fora identificado como “Situagdes Olimpicas". Nesse contexto efetuado a
luz de alguns pesquisadores da area a conceituacdo de Engenharia Didatica
como sendo uma metodologia de pesquisa experimental e da Teoria das
Situacdes Didaticas apresentada como uma metodologia de ensino que
acontece em sala de aula em quatro fases: acdo, formulacdo, validacdo e
institucionalizacdo. Ou seja, uma metodologia de ensino que instiga o aluno a
aprender. Ressaltando, que o saber manifesta-se pelas respostas dadas por
intermédio de uma estratégia valida em o que o aluno é instigado pelo
professor a buscéa-la.

Palavras Chaves: Metodologia, Teoria das Situacdes Didaticas, Situacdo
Olimpica.

1 INTRODUCAO

Este trabalho é resultado de leituras, reflexdes, aplicacdes em sala de
aula e discussdes que a pesquisadora tem realizado nos ultimos meses na
busca por respostas para a investigacdo do objeto de estudo: Situacdes
Olimpicas, no qual houve a pretensédo de propor aos alunos de um grupo do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia-PIBID de Matematica
da Universidade Federal do Ceard-UFC as Situacdes Olimpicas como sendo
um objeto a ser explorado numa visdo docente, utilizando a Teoria das
SituacfBes Didaticas-TSD como metodologia de ensino. A pesquisa esta
inserida no Curso do Mestrado Académico em Ensino de Ciéncias e
Matematica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara-
IFCE.

Contudo, neste artigo h4 uma investigacdo nas pesquisas realizadas
por pesquisadores da area, como Almouloud (2007), Artigue (1996), Brousseau
(1996-2008), Douady (1985) e Pommer (2013) os quais abordam em seus
escritos a Engenharia Didatica- ED e a Teoria das Situa¢cbes Didaticas-TSD
respectivamente indicando a origem, as quatro fases de ambas e a
contribuicdo para o processo ensino aprendizagem. Tendo o professor como
mediador e instigador, uma vez que, este ira instigar seus alunos a tornarem-se
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sujeitos autbnomos. Ou seja, 0 aluno é o ator principal do processo e o
professor o mediador.

O primeiro momento enfatiza a ED como uma metodologia de pesquisa
de carater experimental de origem francesa, especificada em quatro fases:
analise preliminar, analise a priori, experimentacdo, analise a posteriori e
validacdo. Em seguida aborda a definicdo e discriminacdo das fases da
Situacdo Didética, uma vez que, para Almouloud (2007) o objeto central da
TSD € a Situacdo Didatica- SD. Assim, a SD é entendida como um conjunto de
relagbes pedagogicas que constitui o saber, identificando as interagfes entre
professor, aluno e saber.

Nesse contexto € evidenciada uma Situacao Olimpica, por ser intencao
da pesquisadora de selecionar questdes da Olimpiada Brasileira de
Matematica das escolas publicas-OBMEP e desenvolvé-las junto aos alunos da
Matematica que fazem parte do PIBID do Curso de Licenciatura em
Matemética da UFC.

Dessa forma, a Situacdo Olimpica é definida como sendo acles
pedagdgicas estruturadas numa situacdo problema e posteriormente aplicadas
para favorecer a autonomia do educando dentro da sala de aula. Nesse viés,
h& uma aplicacéo desenvolvida dentro das quatro fases da TSD com posterior
analise dos dados observados dentro das variaveis global e local, enfatizando a
dimensdao didatica em varios momentos.

2 METODOLOGIA/ DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

A metodologia representa um método, um caminho ou um meio
adequado para se alcancar determinado objetivo. A funcdo da metodologia é
evidenciar ao pesquisador o caminho das pedras, ou seja, como a
pesquisadora em questdo devera seguir o passo a passo da investigagcdo com
foco e direcionamento num contexto tedrico e pratico que envolve a sala de
aula.

A pesquisa em questao caracteriza-se como uma producéo intelectual e
cientifica com carater descritivo, envolvendo levantamento bibliogréfico sobre a
Olimpiada Brasileira de Matematica-OBMEP, Manual do Geogebra, Situacdes
Olimpicas e a Metodologia de Pesquisa e Ensino, as quais seréo utilizadas em
toda a pesquisa. Ha uma pretensdo de na segunda fase da pesquisa ser
utilizado o software Geogebra como uma ferramenta pedagdégica de ensino.

A pesquisa de campo esta sendo realizada na Universidade Federal do
Ceard- UFC com os alunos do PIBID de Matematica, na qual esta sendo
utilizada a observacdo quanto o empirismo das SituacBes Didaticas- TSD
aplicadas em Situacdes Olimpicas.

Nesse viés o direcionamento seguido foi a utilizacdo da metodologia da
pesquisa denominada de Engenharia Didatica de segunda geracdo por

preocupar-se com a formacéo do professor. A ED [...]

[...] emergiu nas discussées do IREM', tendo sido idealizada por
Brousseau como suporte metodologico para as pesquisas em
Didatica de Matematica. A metodologia da Engenharia Didatica foi
desenvolvida e amplamente descrita em Artigue (1996), que
posteriormente se difundiu em nivel mundial. No Brasil, autores
brasileiros como Almouloud (2007), Machado (2002) e Pais (2002)
realizam varias pesquisas sobre o assunto (POMMER, 2013, p.21).

1 NOTA: IREM - Instituto de Pesquisa sobre o Ensino da Matematica
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A ED é uma metodologia de pesquisa que surgiu no final da década de
sessenta como uma derivacao da corrente Didatica da Matematica. A Didatica
da Matematica é definida por Douady (1985) como a é&rea da ciéncia que
estuda o processo de transmissdo e aquisicdo dos diversos conteudos da
Educacdo Bésica e Ensino Superior. Esta, por sua vez, ndo se restringe a
pesquisar uma boa maneira para ensinar um determinado conceito
“matematico” (conclus&o da autora). Relacionadas com as ideias de Brousseau
(1996 a.b), na qual a Didatica da Matematica deveria focar nas atividades
didaticas tendo como obijetivo o ensino dos saberes matematico.

A ED compreende quatro fases, as quais serdo visualizadas na figura
um.

FIGURA 1- FASES DA ENGENHARIA DIDATICA

EMGEMHARIA DIDATICA - ED
METODOLOGIA DE PESQUISA

1 FASE ANALISES | [ FASE - ANALISE - I FASE - ANALISE A POSTERIOR
PRELMINARES 1  Apmiorl [ | TASE-EXPERIMENTACAO — E VALIDACAO

FONTE: ELABORADA PELA AUTORA.

Ser& descrito a seguir cada uma das fases da ED.

1 2 fase-Preliminar
A primeira fase é aquela na qual se realizam as andlises preliminares,

gue pode comportar as seguintes vertentes:

[...] analisar o ensino usual e seus efeitos; analisar as condigfes e
fatores de que depende a construcdo didatica efetiva das situacfes
de ensino; considerar os objetivos especificos da pesquisa; analisar
livros didaticos; destacar o(s) problema(s) de ensino e de
aprendizagem que sera (ao) objeto da pesquisa em andamento, e
para o(s) qual (quais) se pretende buscar uma solucéo
(ALMOULOUD, 2007, p. 173).

E o momento em que a pesquisadora conhece a realidade e o material
existente. Isto é, nessa fase € realizada uma revisao bibliografica, a qual se usa
na academia o termo Estado da Questao.

2 2 fase- Andlise a priori
Nessa fase o0 pesquisador com base na analise do material existente

organiza e estrutura o caminho, ou seja, constréi o alicerce da pesquisa.
[...] O pesquisador deve elaborar e analisar uma sequéncia de
situacdes problemas. Entende-se por situacdo problema a escolha de
guestdes abertas e/ ou fechadas numa situagdo mais ou menos
matematizada, envolvendo um campo de problemas colocados em
um ou véarios dominios de saber e conhecimentos (ALMOULOUD,
2007, p.174).

32 fase- Experimentacao

E o momento de se colocar em prética todo o dispositivo construido, ou
seja, a pesquisadora deve colocar a mao na massa. Nessa fase, segundo
Almouloud (2007), se deve: apresentar o dispositivo experimental; discutir os
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objetivos que sustentam o dispositivo experimental; descrever as condi¢gdes e 0
contexto da experimentacao e aplicar a situacdo numa sequéncia didatica.
4 2 fase- Andlise a posteriori e validagao

Na visdo de Almouloud (2007) nessa fase o pesquisador deve organizar
e analisar as produgbes dos alunos, levando em consideragdo as atividades
propostas e as informacdes coletadas no decorrer da experimentacao.
Portanto, ainda do ponto de vista de Almouloud (2007) a ED é uma
metodologia de pesquisa que num primeiro momento descreve um esguema
experimental com base em realizagfes didaticas ocorridas em sala de aula.

A ED pelo seu carater empirico é associada ao [...]

[...] oficio do engenheiro que, para realizar um projeto preciso, se
apdia sobre conhecimentos cientificos de seu dominio, aceita
submeter-se a um controle de tipo cientifico mas, ao mesmo tempo,
se vé obrigado a trabalhar sobre objetos bem mais complexos que os
objetos depurados na ciéncia e, portanto, a enfrentar [...] problemas
gue a ciéncia ndo quer ou ndo pode levar em conta (ARTIGUE, 1996,
p. 193).

Assim, com o intuito de por em pratica 0os pressupostos apresentados
anteriormente serdo detalhados os passos da pesquisadora no processo de
investigacdo. A partir de um levantamento bibliografico elencado pela
pesquisadora junto ao objeto de estudo, em particular, as Situa¢des Olimpicas
e 0o modo pelo qual acontecera cada etapa da pesquisa. Nesse caso,
especificamente serd utilizado a ED como metodologia de pesquisa e para
compor a estrutura da investigacao foi utilizado a TSD para condensar e dar
suporte a pesquisa, visto que, esta € uma metodologia de ensino.

Portanto, este momento € crucial para construcdo do objeto de
investigacdo pretendido, ou seja, as Situacfes Olimpicas extraidas da OBMEP.
O contexto investigatorio requer dedicacdo para o estudo tedrico das teses,
dissertagOes e livros encontrados com o intuito de delimitar a investigacao das
Situacdes Olimpicas no campo da Ciéncia, especialmente da Matematica.

O contexto metodoldgico requer em sua primeira etapa uma busca na
literatura existente sobre o objeto de estudo. Portanto, a procura € iniciada no
Portal de Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) para adquirir: teses, dissertacfes e artigos em periddicos indexados
com os conceitos Qualis A1, A2 e B1 associado a base de dados SCIELO que
abordem ou estejam relacionados a tematica em que a pesquisa esta sendo
realizada. A escolha por periédicos referenciados justifica-se pelo fato de
serem esses 0s que detém as melhores avaliacdes da Capes, isto é, possuem
crescente credibilidade no mercado académico nacional.

Na busca por respostas a pesquisadora encontrou um reduzido nimero
de trabalhos, porém somente um aborda o objeto de estudo em questéo,
conforme Quadro um. Quanto a metodologia acredita-se que por ser de origem
francesa com expansao recente no pais ndo ha uma gama de trabalhos na
lingua portuguesa relacionados as Situa¢cfes Olimpicas com aplicagdo da TSD.

No entanto, o material lido, o qual esta evidenciado a seguir, deu
direcionamento a parte experimental da pesquisa. Vale Salientar que foi

encontrado um trabalho relacionado com as Situagdes Olimpicas.
QUADRO 1 — ORGANIZACAO DAS PUBLICACOES LIDAS.

N° AUTOR (A) DATA TITULO
01 | Cicera Carla do Nascimento 2016 Olimpiadas de Matematica:
Oliveira Concepcao e Descrigao de
“Situagdes Olimpicas” com o
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Recurso do Software Geogebra.

02 Camila M. Machado Soares e 2014 Impacto da Olimpiada Brasileira de

Elisabette Leo Escolas Publicas (OBMEP) no

Desempenho em Matematica na
Prova Brasil, ENEM e Pisa.

03 Equipe do IMPA 2016 12 Anos de OBMEP

04 Equipe Técnica CGEE 2011 Avaliacdo do impacto da Olimpiada

Brasileira de Matematica nas

Escolas Publicas (OBMEP).

05 Sadoo Ag Almouloud e 2012 Didactic engineering: evolution and

Maria José Ferreira da Silva

diversity.

06 Guy Brousseau 2008 Introducéo ao Estudo das Situacdes

Didaticas- contetidos e métodos de

ensino.
07 Sadoo Ag Almouloud 2007 Fundamentos da didéatica da
Matematica.
08 | Markus Hohenwarter e Judith 2009 Manual Oficial da Verséo 3.2 do
Hohenwarter
Geogebra.

FONTE: elaborado pela autora.

Nessa perspectiva, optou-se pela ED de segunda geragado por ser uma
metodologia, na visdo de Almouloud (2012), que acompanha os dispositivos
produzidos através de um conjunto de estudo e andlises que dao as
caracteristicas do produto de acordo com 0s conhecimentos cientificos tedricos
e experimentais do momento no interior da sala de aula. Contudo, a pesquisa
foi estruturada de acordo com o quadro metodoldgico a seguir, 0 qual resume a

segunda fase da ED.
QUADRO 2 - ESTRUTURACAO DA PESQUISA

Metodologia da pesquisa Engenharia Didatica de 22 geracdo

Metodologia de ensino Teoria das Situacfes didaticas

Objeto de estudo Situagbes Olimpicas - OBMEP

Area de Investigacdo da Matematica Geometria

Conteldo especifico Area de figuras planas

Grupo de trabalho- GT Alunos do PIBID de Matemética

Local Universidade Federal do Ceard

Dia de aplicacdo Sexta feira

Horério 16h00 — 18h00

Periodo um Janeiro a junho — 12 fase da OBMEP

Periodo dois Agosto a setembro — 22fase da OBMEP

Variaveis Global e local.

Dimensdes Epistemoldgica, cognitiva e didatica.

LimitacBes Auséncia de um contrato didatico ou
construgcdo de uma situagdo sem relaciona-la
a realidade do meio.

FONTE: elaborado pela autora.

Portanto, na aplicacdo da terceira fase da ED o GT adentrou nas
atividades em trés momentos distintos. O primeiro momento em cada encontro
identificava uma situacao olimpica envolvendo area de figuras planas e resolvia
utilizando as quatro fases da TSD. No segundo momento que antecede a
primeira fase da OBMEP resolveram estas questdes nas escolas de Ensino
Médio, nas quais desenvolvem atividades de iniciagdo a docéncia.
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Nessa perspectiva 0 terceiro momento acontecerd posteriormente a
primeira fase da OBMEP em junho e anterior a segunda fase em setembro, na
qual serdo desenvolvidas as aplicacdes utilizando o Geogebra. A secéo
seguinte ira detalhar uma aplicacdo utilizando a TSD numa Situacdo Olimpica
com explicitagdo de cada uma das fases. Algumas aplicacdes estdo sendo
analisadas para compor a quarta fases da ED.

3 RESULTADOS E ANALISE

Uma das aplicacBes sera discriminada a seguir, no entanto, a TSD é
definida como [...] todo contexto que cerca o aluno, nele incluidos o professor e
o sistema educacional (BROUSSEAU, 2008, p.21). Portanto, SD é um conjunto
de relagbes pedagogicas que constitui o saber, identificando as interacdes
entre professor, aluno e saber. E desenvolvida em quatro fases detalhadas
durante a aplicacdo da questao.

Por outro lado, ndo se tem com precisdo uma definicdo para Situacfes
Olimpicas. Mas, na investigacdo do objeto estudado fica entendida como ac¢fes
pedagogicas estruturadas numa situacao problema e posteriormente aplicadas
para favorecer a autonomia do educando dentro da sala de aula.

A Situacdo Olimpica aplicada, a qual esta descrita a seguir foi extraida

do site da OBMEP. O processo de escolha teve foco para uma turma
competitiva com nivel inferior ao desejado.
Situacdo Olimpica: As trés faixas horizontais da bandeira ao lado
tém mesmo comprimento, mesma altura e cada faixa € dividida em
partes iguais. A area total da bandeira é 900 cm?. Qual é a soma das
areas dos retangulos brancos?

Este momento denominado por Brousseau (2008) como devolugao
antecede as quatro fases, visto que € um trabalho individual do professor, onde
ele ird escolher a situagcdo, no entanto, ndo pode ser qualquer situacdo. Esta
por sua vez, cobra ao professor [...]

gue provoque no aluno as adaptacdes desejadas, por uma escolha
judiciosa dos problemas que |he prop&e. Estes problemas, escolhidos
de forma a que o aluno possa aceita-los, devem leva-lo a agir, a falar,
a refletir, a evoluir por si préprio. Entre 0 momento em que o aluno
aceita o problema como seu e o momento em que produz sua

resposta, o professor recusa-se a intervir como proponente dos
conhecimentos que pretende fazer surgir (BROUSSEAU, 1986, p.49).

O GT acredita que provavelmente nesse instante o professor devera
sensibilizar seus alunos e fazer um contrato didatico. E a fase da devolug&o, ou
seja, o professor, nesta situacao especifica ira proporcionar ao educando uma
competicdo para que este aceite a responsabilidade das consequéncias em
resolver a situacao.

Retomando a questdo proposta, onde 0 objetivo da questdo é revisar o
conteudo area do retangulo, dando um sentido diferente do aprendido em
atividades anterior, de modo a favorecer ao aluno a descoberta do contexto
parte todo.

No intuito de efetuar a sensibilizacdo o GT entende que o professor
poderd optar por transformar a questdo em um jogo. Entdo devera explica-los
as regras do jogo “Quem primeiro ira dizer corretamente a soma das areas dos
retangulos brancos da bandeira”? Este sera o vencedor.

Regra n.1 — O jogo sera realizado em dupla;
Regra n.2 — Cada dupla ao chegar ao numero escolhido fala em voz alta:-
Encontrei. Em seguida, fala o nimero e explica aos demais como chegou a es-

URI, 09-11 de Outubro de 2017.



IV CIECITEC Santo Angelo — RS — Brasil

se numero. Uma dupla por vez;

Regra n.3 — SO existe uma resposta correta. O primeiro que chegar a resposta
correta e explica-la de modo que os colegas aceitem a resposta € o vencedor.
O professor diz: que 0 jogo comece.

Diante desse cenario, acontecerdo as demais fases da Situagéo
Didatica. Assim, o professor devera ter uma situacdo de aprendizagem para o
educando, segundo Brousseau (1996b), possa elaborar seus conhecimentos e
esbocar uma resposta pessoal a situacdo problema. Isto €, para dizer a
resposta o educando devera fazer funcionar ou modificar seus conhecimentos
prévios atendendo as exigéncias do meio e ndo a vontade do professor.
Primeira fase:

E a acdio que na visdo de Brousseau (2008) é aquela em que o aluno
esta empenhado em encontrar a solucdo da situagdo problema. Para isso ele
comeca a jogar, ou seja, a realizar acoes.

Nessa fase o aluno entra em contato com a situacao e ira utilizar seus
conhecimentos anteriores para verificar cada faixa horizontal, identificar a
guantidade de retangulos brancos existentes em cada faixa e conhecer o
procedimento para efetuar o calculo de area do retangulo. De posse dessas
informacdes as duplas, a principio, irdo propor um numero aleatoriamente. No
entanto, quando a turma perguntar: Como? N&ao sera dado um argumento
preciso.

O GT sugere que cada dupla nesse momento ird anotar os numeros
escolhidos citados pelos demais. E, num dado instante irdo perceber que
responder aleatoriamente ndo é a melhor estratégia, uma vez que, deverao
explicar todo processo até chegar a resposta. De inicio uns estarao propensos
a responder 30, outros 300. Todavia, ao serem indagados: como? Nao saberdo
responder. O professor, entdo sugere que cada aluno analise a pergunta inicial
do jogo. E hora da comunicacéo.

Segunda fase:

E formulacdo definida por Brousseau (2008) como aquela em que o
aluno ja utiliza algum modelo matematico na solugdo da questdo. Nessa fase
as duplas irdo estruturar o modelo matematico da questao, ou seja, irdo montar
uma estratégica véalida ou ndo. Os alunos deverdo ter a consciéncia de que sé
a solucdo nao é viavel. E necessario explicitar como chegou a resposta.

A comunicagdo € essencial no momento que ira convencer os demais
gue o seu modelo é apropriado para a questdo. Acontecerdo os debates. O GT
acredita que os aprendizes irdo sentir a necessidade de construir o modelo
matematico, no entanto, ainda ndo estardo preparados a passar para a fase
seguinte. Isto é, uma dupla ira correndo ao quadro e esbocara a diviséo,
explicando, a bandeira tem trés faixas, entdo divide 900 cm? por trés. Algumas
duplas irdo errar o algoritmo da divisdo. Diante do cenario serdo motivados a
continuarem jogando. O GT afirma que neste momento provavelmente o
professor podera motiva-los solicitando que fagam a divisdo com se fossem
distribuicao de dinheiro.

Terceira fase:

E da validac&o, na qual para Brousseau (2008) o aluno tenta explicar a
turma o seu modelo e procura convencé-los de que seu modelo esta correto.
Nessa fase o aluno comunica a informacdo e a valida, ou seja, apresenta o
modelo matematico estruturado. Dai se verifica 0 caminho percorrido para
chegar a resposta.
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Como primeiro passo a dupla ir4 fazer a divisdo que segue, uma vez
que, os alunos que dominam irdo explicar a maneira como chegaram a
resposta e também porque desejam continuar jogando.
900 |3

00 300
©)

A primeira faixa foi dividida em quatro partes. Ha dois retangulos
brancos. Com esse esquema a dupla efetuara a divisdo e respectivamente a
multiplicacéo 300: 4 = 75. 2 = 150.

B B

A segunda faixa foi dividida em trés partes. Existe um retangulo branco.

De posse desse esquema ele podera efetuar 300: 3 = 100. 1 = 100.
L 1s [ ]

A terceira faixa foi dividida em cinco partes. Existem dois retangulos

brancos. Com esse esquema ele podera calcular 300: 5 = 60. 2 = 120.
L [B] [B] |

O momento da resposta. Sera validada ou ndo. A resposta final sera a
adicdo dos trés resultados anteriores 150 + 100 + 120 = 370. Portanto, o
professor indaga: turma, a soma das areas dos retangulos brancos da bandeira
esta correta?

Caso a turma diga sim, entdo o modelo matematico foi aceito pelo grupo.
Se aceito for, entdo o professor segue para fase seguinte dando os parabéns a
dupla ganhadora. Se néo, devera retomar esta fase, fazendo a intermediacéo.
Quarta fase:

E a Institucionalizacdo esta segundo Brousseau (2008) é a fase de
finalizacdo. Nessa etapa o professor ird expor os conhecimentos relevantes
citados pelos alunos para resolver a questdo na fase anterior. Dira a relacdo
existente com outros conhecimentos e saberes internalizado anteriormente nos
alunos.

E evidenciado nesta situacdo especifica que para ganhar o jogo é
necessario ter acomodado os conceitos de: adicdo, multiplicacdo, divisdo e
fracdo. E assim conhecer uma maneira diferente de efetuar o calculo da soma
das areas dos retangulos brancos, fazendo uso das fracfes.

Nesse momento o GT propde que o professor aborde o algoritmo da
divisdo e construa varias indagacdes do cotidiano do aprendiz para que 0s
presentes respondam, adquirindo assim, autonomia. Sugere ainda que, o
professor evidencie a necessidade da turma em interpretar a figura e
compreender que ndo foi necessario para a resolucdo da questdo o uso de
férmulas.

Durante a aplicagdo da Situacdo Olimpica fora observado na fala dos
pibidianos que a maior dificuldade destes estd no momento que antecede a
primeira fase, isto €, na devolu¢cdo. Uma vez que, tiveram dificuldade, mesmo
alguns que estao concluindo a licenciatura no ano em curso, de pensar como
professor visualizado nas falas a seguir.

Pibidiano A: Por que tenho que conhecer a realidade do aluno? O conteudo
da série deve ser ministrado e ponto final. Eles precisam do conteudo e deve
aprendé-los. Cabe a mim ensina-los. Nunca pensei em conhecer o aluno.
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Pibidiano B: E muito trabalhoso o processo de escolha da situagcdo. Tenho
gue sempre pensar no aluno. Essa parte da devolucdo ao meu ver € a mais
cricri.

Pibidiano C: Aqui na Matematica ndo tem uma cadeira de didatica, fazendo
essa explicacdo. O professor passa a questdo, que as vezes, ele mesmo nao
resolveu a ainda, e n0s temos que resolvé-la.

Por conseguinte, fica identificada nessas falas a dimenséo didatica na
variavel global. Porquanto, ndo € apresentada pelos falantes uma preocupacao
com o processo de assimilagdo e acomodacao do sujeito, enquanto, agente
ativo da aprendizagem, na busca pela autonomia do saber. Como também né&o
é vislumbrado preocupac¢do com uma maneira eficiente de ministrar a aula, na
qgual segundo Brousseau (2008) o aluno seja o ator principal.

Na primeira fase da TSD é notado que a variavel local na dimenséo
didatica continua presente pelas falas citadas em seguida por alguns alunos.
Pibidiano A: Esse momento de espera pela resposta do aluno é angustiante.
E, ainda, tenho que instiga-los. Isso é bem diferente da atual realidade.
Pibidiana D: Gostei. Sempre quis, enquanto aluna que o professor me
conduzisse a pensar. Quero por meu aluno a pensar e a construir suas
hipoteses.

No instante em que os pibidianos levantam a hipotese de que os alunos
irdo cometer erros no algoritmo da divisdo acontece entdo, a dimensao
epistemoldgica. Na terceira fase da TSD os pibidianos estranham o fato da
interpretacéo da figura levando a pesquisadora a concluir que séo algebristas,
guando dizem:

Pibidiano B: Tenho que fazer a leitura da figura? Isso € desnecessario.
Pibidiano A: Nunca pensei em fazer a interpretacdo da figura. Procuro sempre
explicar o contetdo que a mim foi solicitado para ser visto.

Dessa forma, € observado que as dimensdes acontecem em varias fases,
evidenciando a variavel global.

4 CONCLUSOES

O artigo em questdo aborda os resultados preliminares da pesquisa, a
qual informa a apropriacdo pela pesquisadora do conhecimento através de
leituras e aplicagdes empiristas com o grupo do PIBID. Portanto, os escritos
apontados, aliados aos demais que futuramente serdo desenvolvidos no ambito
da pesquisa poderdo ter relevante importancia para pesquisadores e
professores de Matematica em geral, ou ainda para os professores em
formacdao, ou seja, os futuros professores.

Outro aspecto piramidal é que a pesquisadora assume que as
investigacbes estdo em fase embrionaria, portanto, ainda n&do ha nessa
producao inicial informacdes irrefutaveis relacionadas ao objeto de estudo.
Nesse sentido, esse primeiro levantamento devera passar tanto por
complementagdes quanto por retificacées as quais se mostrarem procedentes.

Desse modo, foi abordada a metodologia de pesquisa e ensino,
juntamente com uma aplicacéo das situacfes olimpicas. Varios conhecimentos
matematicos foram instigados durante o percurso da aplicacéo vislumbrados na
ultima fase da TSD. A pesquisa efetuada € fruto de leituras variadas
acompanhadas de reflexdes, principalmente quanto a metodologia abordada e
a aplicacao.

No entanto, os escritos apontam que o propésito inicial de propor aos
alunos do PIBID de Matemética da UFC as Situacdes Olimpicas como sendo
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um objeto a ser explorado numa visao docente, utilizando a TSD como
metodologia de ensino fora alcancado. Uma vez que, pelos conhecimentos
metodoldgicos abordados e a parte experimental do objeto de estudo da
pesquisa aplicado em sala de aula com os pibidianos e seus respectivos
relatos demonstram o comprometimento e intuito da pesquisadora em
contribuir de forma positiva com o atual ensino da Matematica.

Enfim, o estudo das Situa¢ces Olimpicas como objeto de estudo € uma
maneira de medrar os conhecimentos da pesquisadora e daqueles que possam
vir a ler o presente artigo como também oportunizar descobertas interessantes,
as guais nao seriam possiveis sem a aplicacdo da sala de aula. Pode ainda
possibilitar uma reflexdo sobre o modo de pensar e aplicar as Situacdes
Olimpicas num determinado contexto.
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