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Resumo: O artigo tematiza a relacio entre as politicas puablicas e a institui¢do escolar no mundo contemporineo. A
partir do método bibliografico encara-se a problemdtica de como nés, humanos, lidamos com a constitui¢ao plural
do mundo humano comum. Se nio nos anima ter um rei-filésofo, um tecnocrata, ou qualquer ente possuidor de
uma epistéme ou uma techné que é capaz de resolver todos os problemas humanos (supostamente de vez), entao
¢ imprescindivel acordar para a necessidade de se confiar que as solugoes para os problemas do mundo humano
possam partir dos préprios humanos e/ou envolvidos, resultantes do didlogo, da agao intersubjetiva, da pluralidade
alcancada na esfera das decisoes. Nessa direcdo, considera-se que a escola contemporanea nao deveria aceitar a
condi¢do de mera demandante de recursos para cumprir objetivos que nio ajudou a construir ¢ postos como “dados
naturais” de quem estd “antenado” com seu tempo. Os fins da educacio, e os meios para atingi-los, sio politicos,
e, enquanto tais, ¢ nesta esfera que devem ser enfrentados, levando em conta a pluralidade constitutiva de uma
sociedade democritica e republicana.

Palavras-chave: Escola republicana. Politicas educacionais. Mundo comum.

Abstract: The article focuses on the relationship between public policies and the school institution in the
contemporary world. Based on the bibliographic method, we face the problem of how we humans deal with the
plural constitution of the common human world. If it does not excite us to have a king-philosopher, a technocrat,
or any person with an epistemic or techné who is capable of solving all human problems (supposedly for good),
then it is essential to wake up to the need to trust that solutions to the problems of the human world may come
from the humans themselves and / or those involved, resulting from dialogue, from intersubjective action, from the
plurality reached in the sphere of decisions. In this sense, it is considered that the contemporary school should not
accept the condition of merely demanding resources to fulfill objectives that it did not help to build and posts as
“natural data” of those who are “tuned” with their time. The ends of education, and the means to achieve them, are
political, and, as such, it is in this sphere that they must be addressed, taking into account the constitutive plurality
of a democratic and republican society.
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1 Introducao

Iniciamos este artigo com algumas perguntas: em um tempo em que cada um esta preocupado
em “se dar bem no mundo”, quem “cuida do mundo™ Serd ele o resultado do somatério dos desejos
individuais? Uma educagio que nao seja a potencializagao desses desejos individuais ainda faria algum
sentido? Por fim uma educagio que tem como zelos 0 mundo comum ainda tem algum sentido ou nio
passa de nostalgia de uma educacio republicana que nunca tivemos? (Saudades de um futuro que nao

aconteceu).

A chave de leitura que nos valemos coloca como problema central 0 modo como lidamos com a
pluralidade constitutiva de uma sociedade democritica, logo nao nos ¢ indiferente o lugar que os sujeitos
ocupam na producio de possiveis solu¢oes. Também o ponto de vista através do qual enfrentamos o
tema ¢ eletivo, e, dado a condigao humana, parece que para isso nao temos remédio. Algo que a tela de
Magritte,' denominada “Condi¢ao Humana”, registra com maestria, e que o texto de Vattimo (2002, p. 3)
explicita “Nao existe verdade objetiva em parte nenhuma; nao hd ninguém que veja a verdade sem ser com
os olhos, e os olhos sao sempre de alguém. Se quero arrancar os olhos para ver as coisas como realmente

$20, N0 vejo mais nada”.

Afirmamos, certamente com exagero, que Quino, em uma de suas tirinhas da Mafalda, colocou-
nos diante da problemadtica da sociabilidade humana: como conjugar pontos de vista diversos? Vamos a

ela.

Figura 1: Dilema da Mafalda
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Fonte: Quino (2003, p. 31, tira 5).
Fonte: Quino (2003, p. 31).

2 Como resolver o dilema da Mafalda?

Recorrendo a tradigao filoséfica ocidental, em particular ao legado grego, que nao pode ser tomado
como hegemdnico — jé mostraremos os motivos — nos deparamos com essa invenc¢do fantdstica que é a
politica e seu modo de realizagao mais proprio que é a democracia. Reconheciam eles que a condugao
dos assuntos humanos no espaco da polis s6 podia ser enfrentado pela aposta de que todos cidadaos sao

capazes de uma “opinido correta” (doxa) e que é na troca das palavras e de argumentos que se resolvem

1 Disponivel em: https://arteeartistas.com.br/a-condicao-humana-rene-magritte/. Acesso em: 21 dez. 2020.
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os problemas de uma comunidade de pessoas livres. Esta aposta aparece de modo exemplar em uma

passagem da narracao que Tucidides apresenta da Guerra do Peloponeso. Afirma um dos protagonistas:
Quanto as palavras, quem sustenta que elas nio guiam nossas agoes, ¢ ignorante ou
defende algum interesse pessoal — ignorante se cré que existe outro meio de langar luz
sobre a incerteza de nosso futuro; defensor de interesses pessoais se, desejando impingir

uma proposta desonesta e nio podendo falar bem de uma causa ma, consegue caluniar
bem e assim intimidar seus opositores e ouvintes (TUCIDIDES, 1982, p. 149-150).

A inconformidade de Platdao com a morte de seu mestre Sdcrates, promovida em obediéncia as
leis da polis, levou-o a buscar outra alternativa para o “Dilema da Mafalda” (que como afirmamos é o
dilema da sociabilidade humana — da vida em comum). Estava ele convencido de que assunto de tao alta

relevincia como o destino da polis nao poderia ser pautado pela doxa.

Constréi entdo, em sua obra “A Republica”, em particular em seu Livro VII, denominado “Alegoria
(ou Mito) da Caverna”, uma proposi¢ao de equacionar os problemas da sociabilidade humana no interior
da polis pelo estabelecimento de uma epistéme. Este saber de cardter epistémico capaz de gerir os assuntos
da polis nao estaria acessivel ao conjunto dos cidadios. A constru¢ao platénica pode ser visualizada pela
representagao da prépria imagem da Caverna como lugar da “nao-verdade” (sombras), e da “verdade”
(ideias) como algo externo a Caverna. Os que vivem em seu interior devem ser guiados por aqueles que

acessaram as luzes.

Quem sabe resida nesta visao platdnica as raizes desta espécie de “onda gestiondria”, que ultrapassou
o universo empresarial, e apresenta-se como redentora da educagio e torna sem sentido algo como
“politicas publicas”. Afinal, se temos uma epistéme acerca do social vamos discutir o que? No mdximo nos
resta 0 modo de implementagio, transformando os sujeitos em técnicos a servico de uma racionalidade

instrumental.

Esta postura platonica foi alvo de critica de Aristdteles?, que poderiam ser assim formuladas: 4 mi
Juicio, las ideas y teorias son como los espectros del Hades a los que visito Ulises: necesitan beber sangre humana

para adguirir um poco de peso y comunirnos algo” (SAVATER, 1991, p. 71).

Podemos concluir que para Aristdteles as verdades nos assuntos humanos se constroem no embate
da pluralidade constitutiva da polis. Querer estabelecer uma epistéme para elas, como na matemadtica e
na légica, é terminar com a politica como os atenienses até entao a entenderam. Este desejo de terminar
com os problemas da politica (da pluralidade que lhe é constitutiva), terminando com a politica (como os
norte-americanos resolveram o problema indigena), acompanhou o pensamento cristao (que colocava em
seu lugar as verdades teoldgicas) e ressuscitou com a ciéncia moderna, buscando produzir uma “tecnologia
do social” (pretensamente viabilizada pelas verdades das “ciéncias politicas”, capazes de sustentar uma

“engenharia social”).

2 Estas palavras foram escritas por Savater (1991), em seu livro “La escuela de Platén”. Partindo do quadro com o mesmo
titulo pintado por Jean Delville, o autor imagina o que cada um dos discipulos presentes poderia dizer sobre o pensamento
do mestre.
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Nesta légica é que se pode pensar o termo “gestao”, o que significaria 0 empobrecimento da
politica (senao o seu fim), pressupondo a existéncia de um saber de cardter epistémico capaz de substituir
a caética pluralidade’. Como decorréncia veremos o “institucional” resumir-se na atividade dos gestores,

pois s6 a eles é reservado o poder instituinte.

Trazer este tema para o debate nao signiﬁca fazer coro com esta perspectiva, mas propiciar que
atentamos para este possivel reducionismo na compreensao dos espagos institucionais, buscando com isso

potencializar outras significagoes.

A critica a esta postura tecnocrdtica nio ¢, porém, garantia de negagio de uma racionalidade
instrumental, pois se nos filiamos a uma postura filoséfica teleoldgica, tampouco teremos uma questao
politica, pois esta nao se resolve nem por uma epistéme (saber teérico), nem por uma rechné (saber fazer),
embora tenha a ver com as duas, aproximando-se muito mais do que Aristételes definiu como phronesis. O

saber phronético nao dispensa o ato deliberativo que garante a dimensao ético-politica das a¢oes humanas.

3 Pensar as Politicas Piblicas e a Escola contemporinea

Pensar a escola contemporinea em uma relagao nio instrumental com as politicas publicas significa
nao subjugd-la a fins previamente postos, por mais generosos que sejam as promessas de um “final feliz”

(algo como um paraiso terreno). Diante deste quadro cabe a elaboragio de Brayner (2008, p. 44):

[...] uma perspectiva radicalmente politica da educacio adotada por intimeros
educadores “progressistas” - embora tivesse tido o mérito de recolocar o debate
educativo em termos “criticos”, quer dizer, em fun¢io das injungées sociais e dos
conflitos politicos que o atravessam* — acabou por submeter a prépria educagio a um
imperativo politico finalista (a construgio da “boa sociedade”), deslocando e anexando
a educacio como epifendmeno da luta de classes.

Segundo este mesmo autor, parece que assistimos hoje uma inversio:

Com o que Habermas chamou de fim das utopias da sociedade do trabalho”, boa
parte das proposi¢des pedagdgicas apoiadas no marxismo — que entendiam a educagio
como meio de formagao para a agdo politica cujo fim se situaria na transformagao da
sociedade — e com o desgaste sofrido pelas macro-sociologias da educagao, ganhou cada
vez mais terreno uma perspectiva microlégica da educacio, centrada na aprendizagem,
nas fases do desenvolvimento psico-cognitivo, nos contratos e engenharias diddticas,
na “produgio de conhecimento” e na “relagio com o saber”, promovendo um
importante deslocamento temdtico onde a pesquisa e a reflexao sobre a (relagdo entre)
escola e sociedade foram rapidamente substituidas pela investigagio centrada na
relagao professor-aluno, aluno-conhecimento cientifico, competéncias conteudisticas
necessdrias as novas formas de empregabilidade, etc. Saem de cena Marx, Gramsci,
Snyders ou Bourdieu para entrar Vigotsky, Luria, Ferreiro, Wallon [...] (BRAYNER,
2008, p. 45)

3 Perspectiva criticada por Habermas (2009) em seu livro “Zécnica e ciéncia como ideologia”. Uma certa compreensio do
marxismo também pode ser enquadrada nesta perspectiva, uma vez que a pluralidade deriva dos interesses de classe. Com
o fim destas s6 terfamos problemas administrativos.

4 Este reconhecimento da dimensao politica nos potencializou a “assumir o ministério da educacio”, por outro lado, nio se
traduziu em ganhos para a “aula de segunda-feira”.
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Antes de avangarmos nesta relagio gostariamos de acentuar a compreensio acerca do
“contemporineo”, para isso apresentamos a contribui¢ao de Agamben, o qual, valendo-se do pensamento
nietzschiano, afirma:

Pertence verdadeiramente ao seu tempo, é verdadeiramente contemporineo, aquele
que nio coincide perfeitamente com este, nem estd adequado as suas pretensoes ¢ &,
portanto, nesse sentido, inatual; mas, exatamente por isso, exatamente através desse

deslocamento e desse anacronismo, ele é capaz, mais do que os outros, de perceber e

aprender o seu tempo. (AGAMBEN, 2009, p. 58-59).

Esta singular relagao com seu préprio tempo que nos faz contemporaneos. Esta nao “adesao” que
nos permite “visao”. Posi¢ao que nos dd4 um indicativo para pensar o lugar da “escola contemporanea”,

pois se esta apenas estd preocupada em confundir-se com o préprio tempo, serd apenas “mais do mesmo”.

Levando isto em conta voltamos para a especificidade do tema em questdo. Se nao contamos, ou
nao queremos contar com um rei-filésofo, ou um tecnocrata, possuidor de uma epistéme ou uma rechné
capaz de resolver nossos problemas, precisamos confiar que as solugdes possam partir dos envolvidos,
as quais devem brotar do didlogo rigoroso e, muitas vezes, constrangedor, travado no “lusco-fusco” do
“interior da caverna’. Apostando, como Arendt (1987, p. 7), que

Mesmo no tempo mais sombrio temos o direito de esperar alguma iluminagio, e que
tal iluminag¢io pode bem provir, menos das teorias e conceitos, e mais da luz incerta,
bruxuleante e frequentemente fraca que alguns homens e mulheres, nas suas vidas e

obras, fardo brilhar em quase todas as circunstincias e irradiarao pelo tempo que lhes
foi dado na terra.

Entendemos que a escola como atora’ das politicas publicas nao deveria aceitar a condi¢ao de
mera demandante de recursos para cumprir objetivos que nao ajudou a construir e postos como “dados
naturais” de quem estd “antenado” com seu tempo. A liberdade politica como os gregos a entendiam, tem
por finalidade colocar fundamentalmente os fins e nao se contentar em produzir meios eficientes para
fins heter6nomos. Assim, os fins da educagio, e os meios para atingi-los, nao sio problemas da relacio
pedagdgica professor — aluno, mas politicos, e, enquanto tais, ¢ nesta esfera que devem ser enfrentados,

levando em conta a pluralidade constitutiva de uma sociedade democritica e republicana.

Desde a Antiguidade grega a educacao somava-se aqueles privilégios concedidos a uma minoria
aristocrdtica. Nao obstante as inten¢des educativas universalizadoras da modernidade, alguns campos de
estudo e de cultura, tais como Filosofia, Artes, Linguas, demoraram até que pudessem ascender a um
publico mais amplo. E quando o foram — ainda que questionemos a sua efetividade —o direito e acesso de
todos a estas dreas trataram de ser extintos. Decisao que, muito provavelmente, nao resistiria a um debate
coletivo e publico entre institui¢des publicas e privadas, profissionais da educacio, especialistas da drea,
organizagoes da sociedade civil. Exatamente nesse ponto fere-se o principio democrdtico republicano e se
impdem politicas de forma autoritdria e arbitrariamente (SCHUTZ; COSSETIN, 2019).

5 Cabe lembrar que em politica s6 tem “atores” e nunca “autores”. Se estes desempenham um lugar de autoridade no uni-
verso académico, nio significam nada para um universo que aboliu a autoridade.
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Como lembra Carvalho (2017), o menosprezo desse principio politico em favor de um suposto saber
que se coloca acima da pluralidade de julgamentos e opinioes — recorrente na padronizacao globalizada de
programas e objetivos educacionais a partir de diretrizes de organismos técnicos internacionais — significa

a vitéria da tecnocracia sobre a politica e a desvaloriza¢io do sentido putblico da educacao.

Por mais respeito que tenhamos pelas institui¢oes que criamos, estd na origem destas (em uma
sociedade democrdtica e republicana) a necessidade de, sempre que necessdrio, recrid-las. Estamos
convencidos que esta empreitada nio pode traduzir-se apenas em politicas governamentais transitorias,
que acabam reproduzindo o “trabalho de Sisifo”. O que um governo faz o outro desfaz, ou ignora, o que

d4 no mesmo.

Precisamos pensar seriamente que temas como a ‘formagio docente”, devam ser assumidos
como politica de estado, articulando institui¢cées formadoras com os sistemas de ensino®. O resultado do
distanciamento entre formagio e intervencio é tio ou mais perverso que o distanciamento entre produgio

cientifica e escola’.

Uma nagao, entendemos, necessita coisas em comum, por exemplo, um sistema nacional de
educagio, o qual, para afastar o risco sempre presente de uma centraliza¢io autoritdria, deveria contar com
a participacio dos atores envolvidos neste cendrio. E preciso ouvir os profissionais de cada 4rea, abrir o
didlogo, propiciar uma acio dialégica e intersubjetiva entre todos os envolvidos nas questdes educacionais.

As decisoes nao podem ser verticais, ou consideradas como “jd dadas” pela “realidade que se impoe”.

Se, porém, reconhecemos que “sobra governo e falta estado” e isso ndo nos incomoda, é, a nosso
ver, porque perdemos, ou nunca tivemos, nosso imagindrio pautado por um “mundo comum”. Nio ao
menos em termos republicanos, algo que talvez explique termos substitutivos como o catolicismo, o

futebol, o carnaval, etc, constituirem nossa identidade coletiva.

Para compreender melhor esta ideia, recorremos 2 Hannah Arendt (2013, p. 65) para trazer a
compreensio da no¢io de “mundo comum”. Para a autora,

O mundo comum ¢ aquilo que adentramos ao nascer e que deixamos para trds quando

morremos. Transcende a duragio de nossa vida, tanto no passado quanto no futuro:

preexistia A nossa chegada e sobreviverd i nossa breve permanéncia. E isto o que temos

em comum, nio sé com aqueles que vivem conosco, mas também com aqueles que
aqui estiveram antes e aqueles que virao depois de nés.

Nesse contexto, é na condi¢do de abertura do humano, na indeterminagao do seu ser, que se
constroem, modificam e aperfeicoam os padroes de interagio com o social e com os outros humanos.
Conforme Arendt (2010, p. 61), “[...] a presenca de outros que veem 0 que vemos e ouvem o que ouvimos

. z » . A . . .
garante-nos a realidade do mundo e de nés mesmos [...] ”, a importancia de ser visto e ouvido por outros

evidencia a possibilidade de se ter novas percepgoes acerca dos assuntos humanos.

6  Posicao também defendida por Leda Scheibe em conferéncia na Unijui (11/08/2011).
7 O professor Valter Bracht referiu-se a este distanciamento da seguinte forma: “Quanto mais préximo o pesquisador fica da
CAPES, mais longe fica da escola”.
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Caso contrdrio, se o mundo fosse enxergado apenas sob um ponto de vista e uma percepgao, ou
ainda, como ji dado de vez, acabarfamos com o comum, com o mundo humano, e restaria aos homens
viverem isolados (guiados por algum gestor). Afinal, como nos lembra Arendt (2010), o0 mundo comum
nao ¢ apenas um espago povoado por coisas e humanos, mas representa um vinculo comunitdrio que
constituimos linguisticamente com 0s outros, € que, portanto, se estende no tempo, ja que transcende a

nossa vida.

Sem a referéncia a um “mundo comum”, nao temos de onde administrar as demandas democraticas
que expressam o desejo de parcelas da sociedade, tornando o poder do estado suscetivel aos lobbies
corporativos, todos obviamente bem-intencionados (para seus propésitos). Nesta fogueira das vaidades a
escola que se vire para integrar de forma unificada e coerente essas demandas de uma sociedade que nao
as resolve politicamente. Sem a constru¢ao deste “contrato social”, também a escola vé no seu interior

emergirem subjetividades descompromissadas com um projeto comum que lhe de sentido.

4 Para continuar pensando...

A escola republicana tem sua génese em uma sociedade que precisa constituir-se em “mundo
comum’, e, em termos, precisa responder por isso (vide os processos de avaliagao de larga escala), no
entanto ¢ nela que desdgua, por exemplo, as politicas inclusivas, que perspectivam um idedrio de “mundo
comum inclusivo”, algo, porém, que pode significar prejuizo em termos das expectativas de conhecimentos

curriculares®. O que a escola tem a dizer sobre isso? Que espagos tem para fazé-lo?

E aqui que entendemos que deva emergir o papel politico da escola na constituigio das politicas
publicas. Pensar da escola para fora, na esfera puablica, e nio para dentro, sobrecarregando as criangas com
problemas que os adultos nio conseguiram resolver. Contudo, que as decisoes politicas, travadas entre
adultos, possam vir a potencializar a escola, a educacio e o préprio mundo comum, s2o sempre apostas

que devem manter, atualizar e renovar as esperangas em sua efetividade.

Do mesmo modo, carece-se da compreensio de que viver em uma sociedade democrdtica e
republicana é viver, nao sem dor, a orfandade radical. Nietzsche afirmou que s6 um povo muito “saudédvel”
como os gregos poderia ter inventado a tragédia (o cardter trigico da existéncia humana — ferida que nao
cicatriza nunca). Também este povo inventou a democracia. Os romanos inventaram a reptblica. Os
modernos tentaram unificd-las, para isso forjaram uma institui¢io que carregaria a responsabilidade de
viabilizd-la: a escola republicana, com seu cardter laico e universal. Coube a ela colocar-se, como entende
Arendt (2013), como entreposto entre o universo privado da familia e a esfera publica, propiciando aos
recém-chegados se sentirem em casa no mundo. A nés, contemporineos, cabe reinventd-la sempre que

assim julgarmos necessario.

Consideramos que estdo profundamente enganados aqueles que simplesmente acreditam
e defendem que a educagio e a escola tem a ver com apenas passar contetidos, treinar habilidades e

competéncias, ou ainda, ter bons indices em testes de larga escala. A nosso ver, educar tem a ver com a

8  Exemplo disso ¢ a necessidade de os professores terem de lidar com a presenca de alunos deficientes, sem terem tido for-
magio para isso, ou terem que lidar com problemas disciplinares que o impedem de “dar aula”.
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complexidade da tarefa de familiarizar os recém-chegados com o mundo humano comum, e isso, dinheiro
nenhum compra, indice nenhum consegue medir. Alids, se os responsdveis pela educagao tivessem lucidez
suficiente sobre o valor de educar, e compromisso com o mundo comum, seguramente se colocaria a

educacio das novas geragoes como prioridade central das atengées afetivas, politicas, sociais e econdémicas.

Nao pactuando com formas instrumentais de racionalidade, reafirmamos que o esforgo de produzir
“mundo comum”, justo, soliddrio e equinime, deveria pautar a relagao da escola com as politicas ptblicas
na contemporaneidade. Esta aposta nas virtudes de uma politica democridtica e republicana, nao tem a ver
com um otimismo desenfreado, mas com a médxima maquiaveliana de que a politica nao nos leva para ao

paraiso, mas a auséncia da politica, ji é o inferno.
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