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Resumo: O pensamento aritmético é base para a aprendizagem da matemdtica, tendo um
papel essencial em nosso cotidiano. Todavia, muitas vezes a aritmética que é ensinada na
escola se distancia daquela que os alunos de fato precisam usar em seu dia a dia. Diante
dessa problemdtica e considerando-se o ensino fundamental como um momento crucial
para o desenvolvimento do pensamento aritmético, este artigo teve como objetivo mapear,
na literatura nacional, estudos sobre ensino-aprendizagem do pensamento aritmético
nessa etapa de ensino. Para isso, realizou-se uma revisao integrativa por meio de buscas
nas bases eletronicas SCiIELO, DOAJ, Google Académico e Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes. Foram incluidos artigos publicados entre 2012 e 2022 bem como
teses ¢ dissertacoes defendidas nesse periodo desenvolvidos no Brasil. A amostra final foi
constituida por oito artigos e uma dissertagao. Foi possivel compreender que a partir da
andlise apresentada e dos aspectos investigados que para aprimorar o ensino-aprendizagem
do pensamento aritmético existe a necessidade do emprego de metodologias ativas, recursos
tecnolégicos, sequéncias diddticas diferenciadas e avaliagoes continuadas. Além disso, foi
possivel repensar conceitos sobre o ensino e as metodologias da matematica, além de ser
professor em sala de aula, o que requer reflexdo sobre agoes e prticas, e a percep¢ao das
dificuldades dos alunos.
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Abstract: Arithmetic thinking is the basis for learning mathematics, playing an essential
role in our daily lives. However, often the arithmetic that is taught at school is far from what
students need to use in their daily lives. Faced with this problem and considering elementary
school as a crucial moment for the development of arithmetic thinking, this article aimed
to map, in the national literature, studies on teaching-learning of arithmetic thinking in
this stage of teaching. For this, an integrative review was carried out through searches in
the electronic databases SciELO, DOA]J, Google Scholar and the Brazilian Digital Library
of Theses and Dissertations. Articles published between 2012 and 2022 were included, as
well as theses and dissertations defended during this period and developed in Brazil. The
final sample consisted of eight articles and a dissertation. It was possible to understand
that from the presented analysis and the investigated aspects that to improve the teaching-
learning of arithmetic thinking there is a need to use active methodologies, technological
resources, differentiated didactic sequences and continuous evaluations. In addition, it was
possible to rethink concepts about mathematics teaching and methodologies, in addition
to being a teacher in the classroom, which requires reflection on actions and practices, and
the perception of students’ difficulties.

Keywords: Arithmetic thinking. Arithmetic. Elementary School

1 Introdugio

Como professor de matemdtica hd mais de dez anos, o autor deste artigo observou que
quando os alunos comegam os estudos de dlgebra, a partir do sétimo ano do ensino
fundamental, seu pensamento aritmético revela-se ainda precdrio, apesar de todo o trabalho
desenvolvido nos anos anteriores. Da mesma forma, estudos brasileiros e internacionais também
revelam dificuldades parecidas nesta etapa escolar (JABEEN ez al., 2021; NASCIMENTO,
2013)

Autores como Santos e Alves (2020) afirmam que o pensamento aritmético ¢ base para
a aprendizagem da matemdtica, tendo um papel essencial nio s6 na educagio, mas também
no cotidiano dos alunos. Quando os estudantes nio possuem um pensamento aritmético
consolidado, terdo dificuldade na aprendizagem escolar de outros contetidos da matemadtica,

uma vez que todos os ramos dessa disciplina dependem da evolu¢io deste pensamento.

O estudante sem pensamento aritmético consolidado também poderd enfrentar
dificuldades em seu contexto social, tendo em vista a presen¢a da aritmética em vdrias esferas
da vida, como dar e receber trocos, calcular média de gols de um time, compreender sua nota
nos boletins etc. Desse modo, pode-se dizer que o desenvolvimento do pensamento aritmético
propicia um aprendizado legitimo, consistente e critico de todos os conteudos da educagao

matemadtica.

Todavia, como observam Lins e Gimenez (1997), geralmente a aritmética que ¢ ensinada
nas escolas se distancia daquela que os alunos, de fato, precisam em seu dia a dia. Neste sentido,
Sant’Ana e Laudares (2016) defendem que a aritmética seja trabalhada a partir da realidade e das
vivéncias dos alunos, considerando acoes reais da vida cotidiana. A dificuldade na aprendizagem
do pensamento aritmético pode ser fruto de vdrios fatores, como a abordagem pedagégica do
professor, os métodos de ensino utilizados e o estilo de aprendizagem dos alunos (JABEEN, et
al., 2021).

De fato, quando se busca por materiais voltados ao ensino-aprendizagem do pensamento

aritmético, constatamos que ainda sdo poucas as publicacoes acerca dessa temdtica. Por isso,
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esta pesquisa tem como objetivo mapear, na literatura nacional, por meio de uma revisao
integrativa, estudos sobre ensino-aprendizagem do pensamento aritmético nas séries iniciais do
ensino fundamental. O estudo se justifica pela lacuna existente na discussao sobre o pensamento
aritmético e suas diversas formas de ensino-aprendizagem, buscando contribuir para a constru¢ao

do conhecimento nesta 4rea.

Além desta se¢ao introdutdria este artigo conta com mais quatro segoes: referencial tedrico,
subdividido na conceituagao do pensamento aritmético e o pensamento aritmético na Base
Nacional Comum Curricular; metodologia; resultados e discussdo e, por fim, as consideragoes

finais do autor.

2 Referencial tedrico

2.1 Pensamento aritmético

O Pensamento Aritmético (PA) se d4 nas relagdes que os alunos criam quando interagem
com objetos diversificados. Estas relagoes nao dependem especificamente dos objetos, mas das

representagoes mentais que eles realizam (CARLESSO; GROENWALD, 2022).

Para Schaeffer e Groenwald (2017 p. 472) o pensamento aritmético é: “[...] a investigacio
dos problemas apresentados pelos alunos, que estd centrado em trabalhar os contetdos estudados
em aritmética, entre eles estao os conceitos de divisibilidade, médximo divisor comum, congruéncia
com Numeros Inteiros”. Dessa forma, quantificar, medir ou representar permite que os alunos
resolvam problemas de forma integradas, através de uma aprendizagem centrada na construgao

de significados, resolugdo de problemas e constru¢io de significados.

A constru¢io do pensamento aritmético é um processo baseado no raciocinio 16gico
e no desenvolvimento de operagoes bdsicas da matemdtica. Essa construgao do raciocinio
permeia a tarefa do professor de sintetizar diferentes tipos de estimulos no desenvolvimento da
atividade pretendida, de forma que esta seja centrada na construgao de significados e estratégias
diferenciadas para resolugio de problemas. E vélido ressaltar que o contexto de aprendizagem
deve focar na constru¢io de significados, complexidade de estratégias e resolucio de problemas,
e ndo em atividades. L4, os alunos desenvolvem processos importantes, como intui¢do, analogia,

inducio e sintese. Foco na memorizagao, falta de compreensao ou falta de enquete para apoiar a

formacio inicial de conceitos (OLIVEIRA, 2015; SCHAEFER; GROENWALD, 2017).
Segundo o Padrio Referencial do Rio Grande do Sul (BRASIL, 1998 p. 14), para que

os estudantes desenvolvam satisfatoriamente o pensamento aritmético eles precisam dominar as

seguintes nogoes:

[...] quantidade como uma totalidade composta de unidades, que permanece
constante através das variagoes, decomposicoes, distribuicoes; a assimilagao do
conceito de niimero como conceito operativo (uniao das operagées, distribuicées);
a construgao do sistema de agrupamento decimal; a compreensio do sistema
decimal, a partir da construcio do conceito de valor posicional explorado através
de diferentes recursos instrucionais, a construcio do significado das operagdes,
a partir da relagio das mesmas com o sistema de numeragio e, especialmente, a
partir da resolugio de problemas.

Para Carlesso e Groenwald (2022), estas competéncias permitem que os estudantes
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mobilizem os recursos necessdrios para a resolugao de problemas, a qual faz parte do percurso
necessario para o desenvolvimento do pensamento aritmético. Da mesma forma, Ponte (2017)
explica que, a compreensao de diferentes conjuntos numéricos permite que os estudantes tenham
a capacidade de resolver operacoes utilizando cdlculo mental, estimar seu resultado aproximado

destas operagoes, conhecer, perceber e saber usar relagoes entre os nimeros e os sinais.

Lins e Gimenez (1997) afirmam que atribuir significados ao ensino de aritmética promove
agbes cognitivas sistematizadas, que extrapolam o pensamento algoritmo desenvolvendo,
também, habilidades de autorregulagio do pensamento, visao da multiplicidade de caminhos
que levam a solugio de um mesmo problema, compreensio da complexidade e incentivo ao
esforco. Os autores afirmam que ¢é essencial destacar que estas atividades sao relacionadas a
experiéncias que os estudantes tém em seu cotidiano, buscando aprofundar a relacio entre o

contetido estudado e o dia a dia, em busca de significados.

Neste sentido, é preciso compreender a aritmética como um conteido especifico e
completo e ndo apenas como base para outros conhecimentos, como a dlgebra, por exemplo.
Para Numomura, Silva e Vertuan (2019), as leituras tradicionais frequentemente classificam
a aritmética como base para a aprendizagem da dlgebra, entretanto, espera-se que a educacao
matemadtica prepare os alunos para atividades que vao além da sala de aula, estendendo-se a vida
fora da escola. Os autores comentam que existe uma aritmética “da rua” e outra da escola, cada

um com seus mecanismos, signiﬁcados e aplicac;(’)es.

Para Lins e Gimenez (1997), a aritmética também inclui a representagao de pontos de
referéncia que ampliam a nocio de manipulativo, explica e analisa o porqué dos algoritmos e
apresenta elementos conceituais de sua divisibilidade, além de demonstrar técnicas e habilidades
para o uso adequado e racional de regras matemidticas, o que estimula o processo de raciocinio
e descobertas. Os autores também afirmam que a aritmética tem papel informativo, pois
contribuiu para quantificagio, cria¢io de sistemas de agrupamento, a relag¢io entre medida e
numeros, esquemas fraciondrios e decimais, sendo uma linguagem universal na informdtica e no

jornalismo (manchetes que trazem fragées simples e percentuais).

3.3 O Pensamento Aritmético na Base Nacional Comum Curricular

O pensamento aritmético evoluiu conforme o passar dos anos, da mesma forma que a
apresentacio do contetido na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Antes, ao apresentar
nameros, grandezas e medidas, os estudantes eram levados a compreender as propriedades

operatorias da dlgebra, deixando de focar nos significados de entes numéricos e das operagoes

(CHICA; BARNABE; TENUTA, 2023).

Atualmente a BNCC orienta os educadores das séries iniciais do ensino fundamental a
tracar uma jornada de aprendizagem que seja relacionada as vivéncias cotidianas dos alunos, para
sistematizar as nogoes de niimeros, formas e espago. Neste sentido, as habilidades desenvolvidas
devem extrapolar as quatro operacoes fundamentais, propiciando uma aprendizagem relacional
e autdbnoma. Dessa forma, os estudantes poderdo desenvolver a habilidade de realizar cdlculos
mentalmente, usar a calculadora, fazer estimativas e decidir quando e qual procedimento de
célculo irdo utilizar para resolver as questoes propostas (BRASIL, 2018).

Para a BNCC, ¢ indispensdvel que a aprendizagem da matemdtica seja associativa

e relacionada a compreensiao dos objetos matemdticos e suas aplicacoes. As nogoes bdsicas
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da matemdtica devem ser retomadas e aprofundadas ano a ano, de forma que os estudantes
compreendam as habilidades desenvolvidas e consigam aplicé-las em diversos contextos, além da
sala de aula. Ao desafiar os alunos os educadores criam oportunidades de promover habilidades
essenciais como formular, empregar, interpretar e avaliar problemas, e nao somente resolvé-los
de forma mecanica. Dessa forma os alunos sao incentivados a elaborar problemas, para refletirem
como seria o enunciado da questio caso algum dado fosse alterado, nessa perspectiva a habilidade

critica desenvolvida pode subsidiar a formulagio e resolucao de problemas em outros contextos

(BRASIL, 2018).

No primeiro ano do ensino fundamental a aritmética estd presente no ensino de nimeros,
onde os alunos terdo contato com contagem de rotina (ascendente e descendente) de nimeros
até 100; reconhecimento de nimeros; agrupamentos e comparagao; leitura e escrita de numerais;
construgao de fatos bdsicos de adigao; composi¢ao de decomposi¢ao de nimeros naturais (até
100) e problemas envolvendo adi¢ao e subtragao envolvendo nimeros de até dois algarismos.
No segundo a contagem avanca até 1000, assim como a composi¢ao e decomposicao; adicao e
subtra¢io com ndmeros de até trés ordens, além do incentivo ao cdlculo mental; e resolugao de

problemas que envolvem multiplicacao (BRASIL, 2018).

Ao avancar para o terceiro ano os alunos sio desafiados a resolver problemas mais
complexos de adi¢do, subtragio e multiplicagdo, utilizando cdlculos mentais e escritos com
numeros naturais. No mesmo periodo sio apresentados os conceitos de divisao e os significados
de metade, ter¢a, quarta, quinta e décima parte. Jd no quarto ano os estudantes avancam para
contetidos como fragoes e representagdes decimais, utilizando as propriedades das operagoes para
resolver diversos problemas e desenvolver estratégias de cdlculo. No quinto ano, além das formas
mais complexas das quatro operacoes fundamentais, os alunos aprendem a resolver e elaborar
problemas de multiplicagao e divisao com multiplicador natural e divisor natural e diferente de

zero), utilizando diversas estratégias, como cilculo mental, cilculo por estimativa, e algoritmos

(BRASIL, 2018).

Ao dominar estas habilidades os alunos podem superar dificuldades de séries vindouras
em conteudos como dlgebra e geometria. Entretanto, o foco da aprendizagem nao deve se
limitar a resolugio de contas, de forma mecinica e sem compreensdo conceitual, mas sim,
no desenvolvimento do pensamento aditivo e multiplicativo, ou, como este artigo se refere, o
pensamento aritmético. A construgio deste pensamento leva a compreensio e aprendizagem

conceitual das operacoes aritméticas elementares, facilitando o processo de resolugao dos célculos

algoritmos (GUERIOS; DANIEL, 2015).

3 Metodologia

Trata-se dC uma revisao integrativa enquanto “método que proporciona a sintese dC

conhecimento e a incorporagio da aplicabilidade de resultados de estudos significativos na

pritica” (SOUZA; SILVA; CARVALHO, 2010, p. 102).

Neste sentido, a pesquisa seguiu os seis passos da revisao integrativa, a saber: elaboragao
do problema de pesquisa, busca na literatura disponivel, coleta de dados, anilise critica dos
estudos selecionados, discussao dos resultados e apresentagio da revisao. Dessa forma, foi

possivel sintetizar os dados de pesquisas disponiveis sobre o tema, fundamentando a discussao e
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andlise sobre conhecimento jd construido, permitindo visualizar caminhos para pesquisas futuras

(SOUZA; SILVA; CARVALHO, 2010).

Foram buscados artigos nas bases eletronicas Scientific Electronic Library Online (SciELO),
Directory of Open Access Journals (DOAJ) e Google Académico, bem como teses e dissertagoes
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD) por meio dos seguintes descritores
(pensamento aritmético) AND (ensino) AND (ensino fundamental). Foram incluidos artigos
publicados entre 2012 e 2022 bem como teses e dissertagoes defendidas nesse periodo referentes

a estudos desenvolvidos no Brasil. Optou-se por excluir estudos de reflexdo e revisio.

A pesquisa delimitou o pensamento aritmético como temdtica principal, por isso,
diversos trabalhos envolvendo outros temas foram descartados. A amostra inicial contava com
11 artigos e 3 dissertagoes, apds a leitura critica foram selecionados 8 artigos e 1 dissertaio. Para
extragao dos dados dos artigos, dissertacoes e teses, foi elaborado um quadro sinéptico contendo
as seguintes informagoes: tipo de pesquisa, autor, ano; objetivos; metodologia; e principais
resultados e conclusdes, conforme a se¢io a seguir. A andlise foi realizada de forma descritiva,

buscando-se reunir o conhecimento produzido sobre o tema explorado.

4 Resultados e discussao

Aplicados os critérios da revisdo integrativa, a amostra final foi constituida por oito artigos
e uma disserta¢do, os quais foram apresentados no quadro 1 que traz os objetivos, metodologia

e principais resultados de cada estudo.

Em relagio as produgoes selecionadas para a revisao integrativa, foi encontrado um artigo
publicado em 2022, trés em 2020, e apenas um em cada um dos anos de 2017, 2016, 2015 e
2012. Com relacio as questdes de autoria, predominam artigos publicados por dois autores (n
= 6). Um dos artigos foi publicado por trés autores. A outra publicagio foi uma disserta¢io de

mestrado.

Entre os artigos revisados, os objetivos podem ser classificados em quatro eixos:
uso de softwares/games no ensino-aprendizagem do pensamento aritmético (CARLESSO;
GROENWALD, 2022; SILVA; GOES, 2020; TECCHIO, 2017), estudos com alunos com
deficiéncia (MADALENA; MARINS; SANTOS, 2012; MILLI; THIENGO, 2020), materiais
diddticos manipuldveis no ensino-aprendizagem de aritmética (PARAVIDINI; RAMOS, 2020),
e avaliacdo do pensamento aritmético do ensino fundamental (CARLESSO; GROENWALD,
2022; GUERIOS; DANIEL, 2015).

Quanto aos aspectos metodoldgicos, sete estudos sao de natureza qualitativa e um de
natureza quali-quantitativa. Os estudos envolveram intervencio pedagégica (PARAVIDINI;
RAMOS, 2020; SILVA; GOES, 2020), estudo de caso (CARLESSO; GROENWALD, 2022);
pesquisa-agao (PARAVIDINI; RAMOS, 2020); e método funcional da estimulagao dupla aliado
A observacio livie (GUERIOS; DANIEL, 2015; TECCHIO, 2017).

Emrelacioacoletadosdados, utilizou-se observacio (MADALENA; MARINS; SANTOS,
2012; SCHAEFFER; GROENWALD, 2016), entrevistas (SCHAEFFER; GROENWALD,
2016; TECCHIO, 2017), banco de dados online (CARLESSO; GROENWALD, 2022),
questiondrios (PARAVIDINI; RAMOS, 2020; SILVA; GOES, 2020), materiais de aula
(GUERIOS; DANIEL, 2015; PARAVIDINI; RAMOS, 2020; SILVA; GOES, 2020), di4rio de
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campo e gravacoes em dudio e video (MILLI; THIENGO, 2020).

Por fim, em relagao a metodologia de andlise dos dados, tem-se andlise textual discursiva
(TECCHIO, 2017), anlise relacional (GUERIOS; DANIEL, 2015) e metodologias de andlise
envolvendo avalia¢ao de desempenho dos alunos (CARLESSO; GROENWALD, 2022; SILVA;
GOES, 2020) e descrigao de experiéncias vivenciadas (MILLI; THIENGO, 2020; PARAVIDINI;
RAMOS, 2020; SCHAEFFER; GROENWALD, 2019).

Quadro 1. Estudos revisados

Principais resultados e

Autoria Objetivos Metodologia -
conclusaes
Artigo Apresentar o Design Estudo de caso de natureza Os estudantes que realizaram a
CARLESSO; Instrucional de uma qualitativa. Os dados foram Sequéncia Diddtica obtiveram
GROENWALD | Sequéncia Didética Eletronica coletados por meio de banco melhor desempenho,
(2022) na consolidacio dos conceitos de dados de uma plataforma de | desenvolvendo autonomia nos
que formam o Pensamento ensino-aprendizagem. Analisou | estudos, agucando a curiosidade
Aritmético com estudantes do a média dos estudantes na e a persisténcia na resolucao das
6° ano do ensino fundamental. realizagao de atividades. atividades, permitindo revisitar e
estudar os conceitos no seu ritmo
de estudo.
Artigo Verificar as contribui¢oes do Pesquisa qualitativa com O game analisado contribuiu

SILVA; GOES
(2020)

game Tux of Math na educagao
bésica com foco nos conceitos
aritméticos

intervencio pedagogica. Os
dados foram coletados por meio
de questiondrio e materiais de
atividades feitas pelos alunos

com a consolidagao dos conceitos
e do pensamento aritmético.

Artigo
PARAVIDINTI;
RAMOS (2020)

Investigar as contribuicoes

do uso de materiais diddticos
manipuldveis no ensino e na
aprendizagem das operagoes
aritméticas elementares para
assistir o surdo em seu cotidiano
numa perspectiva inclusiva/
bilingue.

Pesquisa qualitativa por meio
de pesquisa-agao ¢ intervengao
pedagdgica. Os dados foram
coletados por meio de
questiondrio e materiais de
atividades feitas pelos alunos.

Com o desenvolvimento

da sequéncia foi possivel
perceber que o uso de materiais
manipuldveis, enquanto
tecnologia assistiva, tornou

as aulas mais dinimicas e
interessantes para os estudantes,
potencializando o ensino de
operagdes elementares.

Artigo Analisar o desenvolvimento Pesquisa qualitativa O aluno desenvolveu o
MILLI; do pensamento aritmético fundamentada no método pensamento aritmético de
THIENGO de um aluno com deficiéncia funcional da estimulagio dupla | forma particular, com estratégias
(2020) intelectual, particularmente a (Vygotsky) aliado a observagio préprias, o que foi favorecido
apropriagdo da quantificacio livre (Trivinos). Os dados foram | pelas relagoes sociais. Os meios
e da representagio numérica, coletados por meio de anotagdes | auxiliares, como a fala, os
utilizando o Tampimdtica. de campo, relatérios e gravagdes | gestos, as atividades escritas
em udio e video. ¢ os objetos contribuiram no
processo de compensagio para o
desenvolvimento do pensamento
aritmético.
Dissertacio Analisar, com base na teoria Pesquisa qualitativa com andlise | Em uma abordagem
(TECCHIO, vigotskiana, como a inser¢io de | de contetdo e de discurso. Os sociointeracionista, 0 entorno
2017) softwares educativos contribui dados foram coletados por meio | que o soffware educativo oferece é

para o desenvolvimento do
pensamento aritmético nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

de entrevistas.

significativo para os processos de
desenvolvimento do pensamento
aritmético. As contribui¢oes
estao relacionadas & mobilizagao
de conceitos matemdticos e de
situagoes distintas de ensino e
aprendizagem desencadeadas na

exploragio dos soffwares.
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Artigo Analisar os niveis do pensamento | Abordagem qualitativa com Identificou-se que os alunos
(SCHAEFFER; | aritmético em estudantes do 6° observacio e entrevista possufam conhecimentos
GROENWALD, | ano do Ensino Fundamental deficientes sobre o pensamento
2016) aritmético, pois apresentaram
dificuldades na interpretacio e
identificacio das seis operagoes
com ndmeros naturais,
possuindo uma compreensio
limitada sobre o assunto.
Artigo Investigar as dificuldades na Pesquisa de natureza qualitativa | Ao final do 5° ano, os alunos
(GUERIOS; aprendizagem das operagoes com emprego de andlise ainda tém dificuldade de

DANIEL, 2015)

aritméticas elementares de
alunos do 5° ano do ensino
fundamental.

relacional. Os dados foram
coletados por meio de materiais
de aula.

compreensao conceitual das
quatro operagoes aritméticas
fundamentais.

Artigo Investigar o desempenho Pesquisa quali quantitativa. Os A medida que os anos
(MADALENA; | aritmético de alunos do dados foram coletados por meio | escolares avangaram, os alunos
MARINS; primeiro segmento do Ensino de observagao ¢ materiais de progrediram, aumentando
SANTOS, Fundamental do Instituto aula. gradativamente o ndmero de
2012) Nacional de Educagio de Surdos acertos em questoes envolvendo

aritmética. Destaca-se que o
maior nivel de escolaridade das
mies pode implicar em melhor
aproveitamento e permanéncia
das criangas na escola.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Através da sintese dos estudos investigados foi possivel compreender que a diversidade de
métodos de ensino aplicados pode ser um divisor de dguas para o estimulo a aprendizagem. O uso
de materiais manipulativos, sequéncias diddticas, games e softwares se mostraram de grande valia
para o aprendizado dos alunos, bem como o uso da sequéncia diddtica eletrénica e metodologias
ativas. No entanto, apesar de os estudos mostrarem experiéncias positivas, observou-se também
que ainda hd grande dificuldade por parte dos alunos em compreender conceitualmente as

operagoes aritméticas fundamentais.

Em linhas gerais, os estudos demonstram que o pensamento aritmético é de suma
importincia para o desenvolvimento de outras competéncias matemdticas de maior complexidade,
a0 mesmo tempo, eles mostraram que nao é vantajoso tratar a aritmética como um conteddo que
deve ser introduzido individualmente, sem estimulo de outras dreas da matemdtica, como por
exemplo a 4lgebra. Tecchio (2017) assevera que é importante introduzir o pensamento algébrico
desde cedo e desenvolvé-lo juntamente com a aritmética. A experiéncia internacional mostra
isso, com destaque paraa Inglaterra, que inicia o tratamento nas aulas posteriores para resoluciao

de problemas algébricos.

O pensamento algébrico refere-se ao processo pelo qual os alunos deduzem ideias

matemdticas de um conjunto particular de casos. Assim, eles podem construir imagens através
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do discurso argumentativo apropriado para a idade. Acredita-se que neste processo eles utilizam
diferentes registros de representagio usando linguagens diversas. Neste sentido, é importante
mencionar que o pensamento algébrico se subdivide em aritmética deduzida (generalizacio
de operagdes e pensamento relacional entre niimeros) e pensamento funcional (ilustragao da
varia¢io numérica em um determinado dominio, ideia semelhante ao conceito de funcio). E
nesta ultima onde pode ser desenvolvida a simbolizagio das grandezas e as operacoes com elas,

além da determinagdo das relagoes funcionais e a representagao grafica, que pode subsidiar a

previsiao dos resultados (SCHAEFFER; GROENWALD, 2016).

Para o desenvolvimento do pensamento algébrico, é necessdrio proporcionar aos alunos
condigdes para o uso de diversas locugdes como tabelas, sequéncias numéricas, graficos cartesianos,
notacdo algébrica simbélica. Nesse sentido, é necessdrio utilizar propostas pedagdgicas que
proporcionem ao aluno esse desenvolvimento, pois o pensamento algébrico refere-se ao processo
pelo qual os alunos deduzem opinides matemdticas a partir de um conjunto de ocorréncias
particulares. A partir dai, eles constituem essas generaliza¢des por meio do discurso argumentativo
e as proferem em formas crescentemente mais formais (MADALENA; MARTINS; SANTOS,
2012).

Neste processo, o papel do professor é central, pois, por vezes, os alunos nio possuem
conhecimento suficiente para progredir, o que pode levar ao abandono do ciclo de aprendizagem.
Assim, entra em cena o professor cuja fungao é manter o aluno no espiral, para isso o professor
pode explicar o problema, conhecer o aluno e sua forma de pensar, estimular e desafiar diferentes
niveis de descrigao, trabalhar com niveis de pensamento diversos e contribuir para a depuragao.
O contato com a familia também ¢é essencial, para compreender o contexto socioafetivo dos
estudantes, para fornecer apoio e acolhimento, caso necessirio (MADALENA; MARINS;
SANTOS, 2012; CARLESSO; GROENWALD, 2022).

Para compreender o nivel de aprendizagem dos alunos, muitas vezes, é necessério aplicar
avaliagdes. As avaliagoes diagnésticas ajudam os professores a compreender o comportamento
dos alunos e com isso erigir conhecimento em cada caso. A partir das informagées coletadas
os educadores obtém informagdes necessdrias para criar uma agao focada nas necessidades de
cada aluno. A avalia¢do é um instrumento aplicado para medir o progresso do aluno ao longo
do processo de ensino-aprendizagem, entretanto, este procedimento vai além da aplicagio de
testes e da atribuigao aleatéria de notas, e demanda o acompanhamento do aluno em diferentes
momentos do processo educacional. Segundo Paravidini e Ramos (2020), diversas instituigdes
de ensino tém adotado a avaliagio durante o aprendizado, pois deixar este procedimento para o

final do processo nao concede progresso académico para os alunos.

O uso das tecnologias de comunicacio e informagao (TICs) também podem ser de
grande valia para a constru¢do do pensamento aritmético. Silva e Gées (2020) recomendam a
utilizagao desta ferramenta desde o inicio do processo de ensino; porém, para que o professor
consiga desenvolver um trabalho adequado ¢é essencial o emprego de recursos tecnoldgicos. Estes
recursos podem ser jogos digitais, aplicativos de computador e smartphones. Ao utilizar estas
ferramentas para o processo de ensino-aprendizagem de aritmética os educadores podem langar

as bases de outros conceitos e contetidos, como o pensamento computacional (GUERIOS;

DANIEL, 2015).

O termo pensamento computacional estd relacionado ao limite e ao poder da operagao
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computacional, que pode ser feito por humanos ou mdquinas. A programacao além de permitir
a representacao das ideias dos alunos também pode executd-las, levando em conta os limites da
madquina e provendo informag¢oes que podem ser confrontadas. Para que os alunos possam revisar
conceitos, aprimorar-se acumulando conhecimento, as atividades que mais apoiam o processo
de criagio do conhecimento sio a reflexdo e a depuragio. O mesmo acontece com as respostas

que eles recebem ao executar as descrigoes das solugoes fornecidas em termos de comandos de

software especificos (GUERIOS; DANIEL, 2015).

Assim, a inclusio das TICs na prdtica educativa e nos curriculos como objetos de
aprendizagem requer aten¢io especial e ndo pode mais ser ignorada pelas escolas. Os projetos
pedagdgicos precisam ser repensados no sentido de utilizar tecnologias e recursos digitais como
meio para apoiar a implementagio de metodologias ativas e uma aprendizagem com significado.
Como meta, os projetos pedagdgicos podem promover e fomentar a democratiza¢ao do acesso
dos alunos a0 mundo digital. Por isso, é fundamental rever a proposta pedagdgica das escolas e
investir na formacgio continuada dos professores (MILLI; THIENGO, 2020).

5 Consideragées finais

Este artigo teve como objetivo mapear estudos sobre ensino-aprendizagem do pensamento
aritmético nas séries iniciais do ensino fundamental. A partir da andlise apresentada e dos
aspectos investigados pode ser afirmar que o ensino da aritmética é de suma importincia para a
aprendizagem e desenvolvimento cognitivo dos alunos, pois este contetdo ¢ utilizado na escola

e na vida.

Através das reflexdes levantadas pela literatura investigada foi possivel repensar conceitos
sobre o ensino da educa¢io matemitica, levantando a necessidade do emprego de metodologias
ativas, recursos tecnoldgicos, sequéncias diddticas diferenciadas e avaliagdes continuadas.
Sobretudo, salta aos olhos o papel dos educadores que além de transmitir os conhecimentos
necessarios para a formagao dos alunos, também precisam repensar suas préticas, tragar caminhos

inovadores e aumentar sua percepgao das dificuldades dos alunos.

Foi possivel reforgar que o papel do professor ¢ essencial para que os alunos desenvolvam
um senso de niimero concomitante ao pensamento algébrico, levando-os a entender o que hd
de comum entre ambos, para que possam fazer a transi¢io da Aritmética para a Algebra como
uma continuidade, e nao como uma fissura. Por isso, levamos em consideracio o conhecimento

prévio dos alunos e sua faixa etdria, para que o planejamento seja realista e o ensino significativo.

Ademais, o estudo identificou que é preciso tragar novas estratégias para o ensino-
aprendizagem da aritmética, de modo que este subsidie e crie condigdes para o desenvolvimento
do pensamento aritmético, algo que serd fundamental para os estudantes em toda sua vida
académica, profissional e pessoal. Estudos vindouros podem se dedicar a mensurar o impacto
das tecnologias digitais na aprendizagem dos alunos e desenvolvimento do cdlculo mental dos
estudantes, mapear os motivos da dificuldade de aprendizagem e a influéncia da socializagao dos

alunos no desenvolvimento desta capacidade.
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