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Resumo: A contemporaneidade apresenta novos desafios para a formagio académica no ensino superior
no Brasil. O cendrio de mudangcas da atualidade demanda que a organizagio curricular esteja estruturada
para formacio profissional e desenvolvimento pessoal de individuos capazes de desempenharem, de forma
critica e reflexiva, sua atuagao nos meios proﬁssionais, culturais, poh'ticos e sociais. O presente estudo tem
como objetivo analisar o contexto do curriculo na for-macio superior no Brasil diante das provocacoes
da Contemporaneidade.
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Abstract: Contemporaneity presents new challenges for academic education in higher education in Brazil.
The current changing scenario demands that the curricular organization be structured for professional
training and personal development of individuals capable of performing, in a critical and reflexive way,
their performance in the professional, cultural, political and social environments. The present study aims
to analyze the context of the curriculum in higher education in Brazil in the face of the provocations of
Contemporaneity.
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1 Introdugao

s individuos contemporineos vivenciam uma realidade completamente diferente
dos seus antepassados e enfrentam novos desafios e, neste contexto, o ensino
superior tem a responsabilidade e o compromisso com uma formacao preparada para atuacao
capaz de atender e se adaptar as mudancas que se impoem rapidamente, em uma sociedade cada
vez mais complexa e fluida. A atualidade abriga um o dinamismo social de mudangas continuas,
inesperadas e surpreendedoras, em contrapartida, a facilidade do acesso a informagio, denota-

nos a necessidade da mudanca curricular e da forma de organizagio do ensino superior.

O tema de formagdo curricular no ensino superior abrange diferentes correntes de
discussoes sociais. Os defensores de uma formagio tecnicista, voltada exclusivamente para
atuagio prdtica no mercado de trabalho para capacitar profissionais com alto desenvolvimento
técnico de atividades corporativas e de outro lado encontram-se os adeptos a uma formacao
humanista, mais ampla que prepare os estudantes em formagio com uma bagagem social e
cultural expandida e argumentam que, com essa amplitude de pensamento, o profissional ao
ingressar nas organizagdes estard receptivo para receber o suporte técnico para aplicar atividade,
tendo uma visao de mundo apurada e capaz de desenvolver e aprimorar as necessidades préticas

como profissionais e colaborar para a resolucio de problemas.

O cendrio de discussoes abriga diferentes segmentos sociais, escolas, universidades, familia,
estudantes e organizacoes publicas e particulares que defendem seus argumentos e contrapontos
para mudancas na formagao curricular. Apesar disso, observa-se que a estrutura da formacao
educacional brasileira ainda preserva uma modalidade conservadora, pautada na exposigao e
fragmentada em disciplinas, voltadas para o 4mbito da sala de aula. Para o contexto atual, surge
a necessidade da criagao de um curriculo holistico que case teoria e pritica transformando o

ingressante em um profissional com capacidade critica e reflexiva.

A organizagio curricular deve objetivar a formacio profissional, mas também o
desenvolvimento pessoal de individuos capazes de desempenharem, de forma critica e reflexiva,
sua atuagio nos meios profissionais, culturais, politicos e sociais, visando além da especificacio
profissional também a emancipagio dos sujeitos, buscando a integragio que respeite as
diversidades. O presente estudo tem como objetivo analisar o contexto do curriculo na formagao

superior no Brasil diante das provoca¢oes da Contemporaneidade.

2 O curriculo no contexto contemporineo

O curriculo atua como um dispositivo responsavel pelo processo de ensino aprendizagem
e inclusao dos estudantes dentro do curso de graduacao, pois compreende estratégias pedagégicas,

organizagio de diferentes instrumentos de ensino e possiveis adaptagdes curriculares.

O curriculo “é uma praxis antes que um objeto estdtico emanado de um modelo coerente
de pensar a educacio ou as aprendizagens necessdrias dos jovens, que tampouco se esgota na
parte explicita do projeto de socializagao cultural” (SACRISTAN, 2000, p. 15).

Conforme Zabala (2002, p. 53), “o curriculo [...] precisa oferecer os meios para possibilitar
a andlise da situagao mundial, criando uma consciéncia de compromisso ativo [...] possibilitando

os instrumentos para a intervencao na transformacao social”. Assim, esse compromisso deve ser
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uma constante, nao podendo o curriculo ser estdtico a ponto de se tornar obsoleto, ainda que

isso demande uma maior necessidade de revisao em curtos periodos de tempo.

Para Ranghetti ¢ Gesser (2004, p. 7), o curriculo, assim, propicia “num primeiro
momento que o académico vd a campo sem a teoria e consiga perceber elementos que o auxiliem
a contextualizar e situar o campo de pesquisa, ampliando o olhar inicial”, identificando e

desvendando problemadticas que podem ser analisadas nas aulas a luz das teorias.

Pensar o curriculo naatualidade implica em reconhecer que as mudangas sociais, estruturais
e exigéncias de profissionais capacitados exercem influencias na organizacao dos curriculos,
especialmente na Universidade, na qual se constitui em um espago de aprendizagens e produ¢ao
de conhecimentos, onde hd estudantes advindos de diferentes lugares, com diferentes formas de
aprender e relacionar-se. Cria um ambiente de estudos, com foco na formacio profissional, troca
de saberes e didlogos entre professores e estudantes (FIORIN, 2015).

Nessas relagoes, torna-se fundamental que o professor se questione sobre o que ensinar,
por que ensinar, para quem ensinar, de que forma ensinar, como estabelecer suas estratégias
de ensino visando a aprendizagem dos estudantes. Sendo assim, deve-se prever que todo

conhecimento precisa relacionar-se com o sujeito, para que tenha significado.

No processo pedagdgico, o objeto compreende os conhecimentos a serem apropriados
(portanto, o contetido), e o sujeito ¢ o aluno, que ird apropriar-se desses conhecimentos. Mas o
processo pedagdgico supde ensino-aprendizagem: sujeito é também, o professor, que propicia tal
assimilagao/apropriagao (SAVIANI, 2010, p.12).

Palavras e expressoes como curriculo, grade curricular, atividades curriculares, matérias
de estudo ou matérias de ensino, disciplinas escolares, componentes curriculares, programas
fazem parte da rotina de quem atua com educagao escolar. Seu emprego em textos, documentos
diversos e no discurso de educadores, nas mais diferentes situagoes, parece algo tao “natural” que
raramente as pessoas se dao conta da carga histérica e conceitual que cada termo comporta. No
entanto, sao notérias as mudangas no conjunto das matérias que vém compondo os curriculos
dos niveis, graus e modalidades de ensino, na sua distribuicao pelas séries, na sua carga hordria,
nos conteidos e métodos prescritos em seus programas. Mudam também as concepgoes, e isto
nem sempre é tao perceptivel. (SAVIANI, 2005, p. 2).

O termo curriculo tem origem latina, que significa percurso, um caminho a ser seguido,
e segundo Saviani (2010, p. 24): Com respeito as origens do emprego do termo curriculo na
educacio, Hamilton (1991, pp. 197-205) faz notar sua ligagio com as ideias de unidade, ordem
e sequéncia dos elementos de um curso, e, a elas subjacentes, as aspiragdes de se imprimir maior
rigor a organizagdo do ensino. Associa-se, portanto, a ideia de formalizagao, envolvendo plano,

método, controle.

Um modelo curricular dessa natureza requer um docente “[...] inquiridor, questionador,
investigador, reflexivo e critico, capaz de problematizar criticamente a realidade com a qual se

defronta e de adotar uma atitude ativa no enfrentamento do cotidiano escolar [...]”3

Atualmente muitos curriculos ainda siao pautados no modelo conservador e nao
proporcionam ao aluno um amadurecimento académico. Assim logo transformando os mesmos
em profissionais comuns sem o diferencial que tanto o mercado de trabalho procura, s6

conseguiremos esta mudanga quando os ambientes de aprendizagem dos académicos forem mais
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ricos, tornando ao aluno mais significativo e facilitara sua aprendizagem (SANTOS, 2001).

3 A Educagao Superior no Brasil

A educagio sempre é um didlogo de troca de experiéncias que transforma o homem e é
“Tudo que as geragdes anteriores acumularam ao longo da sua histéria ¢ a parte do patriménio

comum da humanidade; estabelece uma interpelacio constante entre o passado e o presente”

(ROSSATO, 2002, p 96).

O ensino superior recebe tem a incumbéncia de formar os principais lideres sociais e
profissionais que atuam na sociedade, sendo assim, dificilmente um curriculo mecanicista e
prético serd capaz de preparar individuos criticos e capacitados para desenvolver e ampliar novas
dindmicas mercadoldgicas e eficazes para diminuir as desigualdades sociais.

Nenhuma formacgio docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado,
do exercicio da criticidade que implica a promogao da curiosidade ingénua a
curiosidade epistemoldgica, e do outro, sem o reconhecimento do valor das
emocoes, da sensibilidade, da afetividade, da intui¢io ou adivinha¢ao. Conhecer
nao ¢, de fato, adivinhar, mas tem algo que ver, de vez em quando, com adivinhar,

com intuir. O importante, nio resta ddvida, é nao pararmos satisfeitos ao nivel das
intuigdes, mas submeté-las a andlise metodicamente rigorosa de nossa curiosidade

epistemoldgica (FREIRE, 1996, p.20).
Como saberes para um novo tempo Rossato (2002) defende alguns pilares que coloca
o homem no centro do processo de construgio da educacio: ressignificar as humanidades,
desenvolver a educagio para a inclusio, praticar a educac¢io voltada a defesa dos direitos humanos,
defender o direito de aprender e ter uma educagao para a paz. O educador educa pela palavra
e pela vida, entao é preciso existir uma coeréncia entre teoria e prdtica, pois o profissional da

educacio torna-se uma referéncia para seus alunos.

A sociedade contemporinea exige que a educagdo escolarizada seja um direito de todo
cidadao. Mas esse conhecimento sistematizado, formal, do qual as instituigoes de ensino sio
responsdveis requer as transformagoes necessdrias e cabiveis, situando o momento histérico, para

atender as necessidades dos estudantes, e reconhecer esse direito.

As universidades brasileiras tém um histdrico bastante recente quando comparadas as
universidades europeias. Portugal adotou uma politica a fim de impedir a expansao do ensino
superior na colonia. Um fator determinante para mudanga da politica portuguesa que permitiu a
criagdo de institui¢oes de ensino superior no Brasil foi  transferéncia da corte da metrépole para
o Rio de Janeiro. Até entao os filhos de nobres que viviam na col6nia realizavam seus estudos

em Portugal e as demais classes da popula¢ao nao tinham qualquer acesso ao ensino superior.

(ROSSATO, 2005)

O atraso cultural provocado pela colonizagio portuguesa fez com que o desenvolvimento
cientifico do Brasil tivesse inicio apenas no século XIX, centenas de anos defasado em relacio
aos demais paises da América. Esse fator justifica o pouco reconhecimento cultural e cientifico

do Brasil no cendrio internacional, mesmo com o imenso espaco territorial, maior populacio e

Produto Interno Bruto da América Latina. (MENDONCA, 2000)

Em 1808, quando a familia real desembarcou na Bahia, representantes do comércio

local solicitaram ao Principe Regente a fundagao de uma universidade literdria, provendo para
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a constru¢do do paldcio real e o custeio da universidade importante soma de dinheiro. Essa
solicitagdo, entretanto, nao foi atendida e, por outro lado, o Principe decidiu criar um Curso de
Cirurgia, Anatomia e Obstetricia, em fevereiro desse ano, atendendo ao pedido do cirurgiao-
mor do Reino, José Correa Picango, um dos portugueses brasileiros formados em Coimbra.
(MENDONCA, 2000) No periodo de 1808 a 1882, foram criados 24 projetos, e nenhum deles
foi aprovado (TEIXEIRA, 1989). As novas escolas fundadas objetivavam preparar as pessoas

para desempenhar diferentes fungoes na Corte.

A década de 80 reverenciou a expansio do ensino superior em regides com potencial para
receber cursos de graduacao em cidades do interior. No Brasil o indice de egressos em ensino
superior é de 30% da populacio e destes egressos, apenas 16% alcangam a meta de receber o
diploma de graduagio, indicadores que apresentam que o resultado brasileiro ainda tem muito

para crescer a fim de chegar a alcancar a maioria da populagio e para o pais se tornar uma

referéncia em educacio (ROSSATO, 2005)

Ao deparar-se com diferentes cendrios de desigualdades sociais e na educagio nos
paises centrais e periféricos, Boaventura de Souza Santos desenvolveu a “Epistemologia do
Sul”, inspirada na ecologia dos saberes que se baseia em reflexdes significativas para repensar
as diferencgas sociais e a educacio. As epistemologias do sul partem do local, da experiéncia
da desigualdade, de viver fora do centro (de viver na periferia das decisoes) para questionar o
rétulo dessa localizagio conceitual que é também uma forma de desvaloriza¢o. A modificacio
conceitual que implicam questiona muitas das certezas e da forma como ainda hoje se organiza o

conhecimento, se trabalha o curriculo e se formam os profissionais que as colocarao em prética.

(SANTOS, 2010, p.154)

A Ecologia de Saberes ¢ “um conjunto de epistemologia que partem da possibilidade de
diversidade e da globaliza¢io contra hegemoénicas e pretendem contribuir para as credibilizar
e fortalecer” (SANTOS, 2010, p.154). O autor desafia a critica com o questionamento acerca
da valorizagdo e supremacia de determinado conhecimento em relacio aos demais e estimula o
resgate do conhecimento popular na justificativa que o saber deve diminuir as diferengas sociais

no mundo.

A Ecologia de Saberes capta a interculturalidade, a qual também ¢ interconhecimento,
respondendo 2 questdo levantada para resposta deste trabalho. Entendemos que, a concepgio
p6s-abissal proposta pela Ecologia de Saberes conduz a percepgao de que os saberes precisam ser
grifados como igualmente importantes e por isso distintos, uma vez que sao complementares, nao
opositores nem subalternos uns aos outros ¢ ao qual Santos (2010) chama isso de hermenéutica

diatdpica, sendo elos que, juntos, podem complementar o conhecimento.

A Ecologia de Saberes se faz presente, como um meio de intervengao no real e um didlogo
com a sociedade, se consolidando em um aspecto pragmidtico e epistemoldgico. Consiste na
busca da intersubjetividade levando em conta que cada prdtica de conhecimento tem lugares,
diferentes duragdes e ritmos distintos, pois a intersubjetividade promove a disposicao para
conhecer e agir em diversas escalas, articulando multiplas extensées. A partir dessa caracterizacio
como pragmadtica, o objetivo é dar voz a diversos conhecimentos que possibilitem a inser¢ao e a
maior participagao dos grupos sociais.

As mudangas sociais atravessam todos os subsistemas da educagao e evidencia sua

articulacdo intrincada. Os desafios que tal mudanga conceitual acarreta para a configuracio das
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questoes essenciais do curriculo (para qué, o qué, como e a quem), organizam-se a partir de
quatro eixos, associados as epistemologias do sul e que sao seus processos ontoepistemolégicos

fundamentais (MOROSINI, 2021).

Ao pensar as questoes curriculares como um circulo continuo que se refaz constantemente
dentro de outro circulo que contém as especificagoes, oriundas de uma epistemologia do sul,
confere-se sentido e pertinéncia as primeiras. As perguntas tradicionais do curriculo ganham

um novo sentido quando sio colocadas a partir das dimensoes que caracterizam (MOROSINI,
2021).

O curriculo precisa ser pensado para além da visao tecnicista para conduzir as pessoas
para um conhecimento mutdvel que conscientiza sobre os problemas do mundo para desenvolver
uma educacio libertadora e problematizadora (MOROSINI, 2021).

4 Prética pedagégica dialdgica e os desafios da educagao

A pratica pedagégica dialdgica trata-se de uma abordagem de aprendizagem do professor
com os seus alunos. Assim, professores alunos aprendem o compromisso da parceria como fator
fundamental em uma relagao humana horizontal, que nao exclui do professor a responsabilidade
de diregao do processo de ensinar e aprender, nem exime o aluno da responsabilidade de

ultrapassar os limites de sua prética, recriando o espaco-tempo da reflexdo e da cultura em
relagoes democriticas e éticas (MOROSINI, 2021).

Neste sentido, o conhecimento ocorre em trés dimensdes: a compreensio de
conhecimento, ciéncia ¢ mundo, a superagdo do conhecimento como contetddo estitico e a

reconstrugao pedagégica do conhecimento (MOROSINI, 2021).

O trabalho em grupo que se constrdi no coletivo, nio no sentido de tratar todos os alunos
de forma igual, mas, sim no acolhimento das diferengas, possibilidades e limites, reconstruindo
relagdes sobre o que é comum e plausivel entre eles — sua pessoalidade, subjetividade — suas
capacidades de condigdes humanas. Interagindo com a visio antropolégica de Freire (1987),
busca-se resgatar a ideia de humanizagao em Vieira Pinto (1979) de que nos construimos
“produzidos produtores do que nos produzimos”, em um processo sociocultural de trabalhar

com a diferenga como uma categoria de conhecimento ético.

A leitura de mundo precede a leitura da escrita, mas a leitura da escrita qualifica a leitura

do mundo, especialmente nesse contexto de perdas de direitos humanos.

Sao produzidas novas compreensdes de matrizes disciplinares, as quais definem
abordagens que implantam a flexibiliza¢io curricular, questoes referentes a relagio entre teorias
e prdticas, a formagao de profissionais inseridos no mundo das tecnologias, capacidades bésicas
cunho generalizante. E que necessitam de projetos de cursos e que exigem manejo politico para
trabalhar um equilibrio entre essas capacidades e os niveis de complexidade de conhecimento e

experiéncias, frente a diversidade social, cultural e geografica de nosso paisqtMOROSINI, 2021).

A concep¢io de desenvolvimento do curriculo e desenvolvimento curricular ¢é
compreendida como um processo complexo, polissémico e em continuos movimentos politicos
das Diretrizes Legais vigentes, das propostas pedagdgicas, das interagdes sociais, culturais
e epistemoldgicas com suas estruturas de poder, contradi¢oes e conflitos. Nesse processo,

a complexidade e a polissemia no trato da gestao administrativo-pedagdgica e institucional,



37

O Curriculo na Formagio Superior: Realidade e Desafios na Contemporaneidade
Adriana da Silva Silveira | Solange Beatriz Billig Garces | Sirlei Lourdes Lauxen

se fazem presentes também em micro espagos das relacoes entre os sujeitos da comunidade
académica e da comunidade externa, observada a indissociabilidade ensino, pesquisa e extenso,
em uma perspectiva de gestdo democrdtica, na luta histérica por uma universidade publica,

gratuita e de qualidade social, que corresponde 2 democratizagao de acesso (MOROSINI, 2021).

Frente a0 momento histérico vivido com o avango das politicas e praticas neoliberais, em
um presentismo assustador que nos tem encaminhado a condigao de predadores de nés mesmos.
Neste contexto, torna-se necessario repensar a proposta de Universidade e sua fungao social, para
além da preocupagio em atender as légicas reducionistas assentadas em curriculos especializados,
com os modos de conhecer com padrées universais, redugao da realidade a modelos, campo da

formagao isolado no campo do trabalho, primado das teorias (MOROSINI, 2021).

Tem a responsabilidade de preparar para a cidadania para valores éticos e a construgao
de uma sociedade democritica, justa e igualitdria, para a complexidade do conhecimento e para

preparar os estudantes com condi¢des de organizarem sua vida produtiva ao longo da existéncia

(MOROSINI, 2021).

5 Conclusao

O tema formacio curricular abrange pensamentos sociais que impactam todas as esferas
de uma determinada sociedade, pois a educagio ¢ a base para a formacio da cidadania. O
curriculo vai além de uma estrutura pré-estabelecida de disciplinas para serem cursadas ao longo
de um curso superior, a partir dele o individuo adquire aprendizagem de mundo para gerar
transformagoes sociais e garantir um desenvolvimento sustentédvel.

O ensinosuperior precisadesenvolver recursos paraformacao de cidadao criticosalicercados
em uma educagio libertadora, que vai além de formar técnicos capazes de desenvolver atividades
praticas em organizagoes, mas entendam e pensem alternativas que impactem positivamente na
vida social da comunidade onde atua.

Nesta perspectiva, a educagdo brasileira requer reformas para atender as demandas da
atualidade. Acredito que a prdtica pedagdgica dialdgica ¢ um caminho possivel para que professor

e aluno construam novos modelos de educagio participativa.
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