ENCITEC - Ensino de Ciéncias e Tecnologia em Revista ISSN:2237-4450
DOI: http://dx.doi.org/10.31512/encitec.v11i2.433

CIDADANIA AMBIENTAL E ATIVISMO JUVENIL

ENVIRONMENTAL CITIZENSHIP AND YOUTH ACTIVISM

Pedro Reis!
Recebido: fevereiro/2021 Aprovado: abril/2021

Resumo: A capacidade de um cidaddo agir na sociedade como agente de mudancga constitui um
elemento importante da cidadania ambiental. Este artigo discute o conceito de ativismo e a
importancia das iniciativas de ativismo no desenvolvimento da disposi¢cdo e das competéncias dos
cidaddos para um envolvimento critico, ativo e democratico na prevencdo e resolugdo de
problemas ambientais. S3o apresentados exemplos de iniciativas de ativismo ambiental juvenil.
Também se discute a combinacgao possivel e desejavel de ativismo juvenil e ciéncia cidada, como
um catalisador do empoderamento dos cidaddos para a participagdo no esforgo global do
desenvolvimento sustentdvel e a assungdo da responsabilidade pelas gera¢des futuras. O ativismo
juvenil representa um elemento-chave na Educagdo para a Cidadania Ambiental, permitindo que
os alunos exercam os seus direitos e deveres ambientais e desenvolvam conhecimentos,
capacidades, valores e atitudes que os capacitem como solucionadores de problemas capazes de
enfrentarem os problemas ambientais contemporaneos. Logo, ndo se trata de entender a
participagdo dos jovens apenas em termos do direito individual de expressarem a sua voz em
processos decisorios publicos — orientados pelos adultos e baseados em instituicdes — mas,
também, de participarem como cidadaos ativos no seu quotidiano, assumindo-se como membros
das suas comunidades e partilhando papéis e responsabilidades.

Palavras-chave: Cidadania ambiental; Ativismo juvenil; Acdo sociopolitica; Problemas ambientais;
Ciéncia cidada.

Abstract: The citizen’s capacity to act in society as an agent of change constitutes an important
element of environmental citizenship. This article discusses the concept of activism and the
importance of activism initiatives in developing citizens' willingness and skills for critical, active and
democratic involvement in preventing and solving environmental problems. Examples of youth
environmental activism initiatives are presented. The possible and desirable combination of youth
activism and citizen science as a catalyst for citizens’ empowerment to participate in the global
effort of sustainable development and the assumption of responsibility for future generations is
also discussed. Youth activism represents a key element in Environmental Citizenship Education,
enabling students to exercise their environmental rights and duties and to develop knowledge,
skills, values and attitudes that empower them as problem solvers capable of addressing
contemporary environmental problems. Therefore, it is not only a matter of understanding young
people's participation in terms of their individual right to express their voice in public decision-
making processes - adult-driven and institution-based - but also of participating as active citizens
in their daily lives, assuming themselves as members of their communities and sharing roles and
responsibilities.

Keywords: Environmental citizenship; Youth activism; Sociopolitical action; Environmental
problems; Citizen science.

1.Prefacio

Este artigo apresenta uma mensagem de esperanca em melhores dias. Constitui uma

reflexdo sobre o poder da educagdo e dos cidaddos na luta contra ideologias autoritarias e
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estruturas que restringem os direitos e o acesso daqueles que afirmam servir. Constitui um
manifesto contra o fatalismo, o pessimismo, a apatia ou a complacéncia perante a degradacao
ambiental e a injustica social, através da apresenta¢do de uma abordagem educativa promotora
de guestionamento sobre os problemas ambientais da sociedade atual e do empoderamento
dos jovens/cidaddos para a transformacdo social no sentido da constru¢do de um mundo mais
justo e sustentdvel. Trata-se de uma abordagem educativa que nos interpela como cidadaos,
permitindo aos alunos e aos seus professores assumirem um papel de cidaddos criticos,
mobilizados contra os problemas ambientais e implicados ativamente na melhoria da sociedade.

Este artigo apresenta uma perspetiva humanista da educacdo em ciéncias que combina a
abordagem de conteudos cientificos com a educagdo para a cidadania ambiental e o
desenvolvimento holistico dos jovens/cidaddos. Desta forma, a educacdo em ciéncias é
assumida como um pretexto e um contexto para o desenvolvimento de conhecimentos,
capacidades, valores e atitudes que capacitem os jovens/cidaddos para enfrentarem os
problemas, os desafios e as injusticas do seu quotidiano. Nesta abordagem educativa, as ciéncias
sdo apresentadas de uma forma socialmente contextualizada que reforca a perce¢do dos alunos
acerca da importancia e da relevancia da educagdo em ciéncias para a resolucao dos problemas
que afetam as suas/nossas comunidades. Segundo esta abordagem, o sucesso dos alunos na
escola e na vida ndo depende apenas do sucesso académico, mas, fundamentalmente, da
vivéncia de oportunidades de desenvolvimento intra e interpessoal e de exercicio de cidadania
em situacoes que consideram socialmente relevantes. Os alunos necessitam que os incentivem
a assumir a responsabilidade pela promoc¢ado do bem-estar nas comunidades e nos ecossistemas
em que vivem.

2.Introducao

O exercicio da Cidadania Ambiental esta fortemente associado a capacidade do cidadao
agir na sociedade como agente de mudanca (HADJICHAMBIS; REIS, 2020; HADJICHAMBIS ET AL.,
2020; REIS, 2020), o que depende do desenvolvimento da disposicdo e da competéncia do
individuo para um envolvimento critico, ativo e democratico na prevengdo e na resolucdo de
problemas ambientais. Existe um apelo a uma cidadania bem informada e empoderada para
tomar as a¢Oes apropriadas a gravidade dos problemas ambientais que afetam o nosso mundo
(GRAY ET AL., 2009; HODSON, 2003). No entanto, muitos cidaddos ndo se sentem
suficientemente empoderados para participar em processos de tomada de decisdo sobre
controvérsias socioambientais e, ao mesmo tempo, a confianga nos politicos tem diminuido e a
apatia politica tem ganho terreno (HODSON, 2014). Ao longo da ultima década, o surgimento de
praticas governamentais autoritarias, o fracasso dos movimentos populares em substituir
regimes ndo democraticos e o aumento dos movimentos populistas em todo o mundo tém
alimentando preocupacdes sobre uma possivel 'recessdo democratica' (DIAMOND, 2015). Parte
do sucesso destes movimentos tem sido atribuido a falhas na mobilizacdo da participagdo
politica dos jovens (SCHULZ ET AL., 2018; JACKSON ET AL., 2016).

O conceito de empoderamento aparece frequentemente associado a capacitacdo dos
cidaddos para a participacdo e a agao sociopolitica no sentido da mudanga social (SCHUTZ,
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2019). No sentido mais simples e geral, significa capacitar um individuo ou um grupo a fazer
alguma coisa. Este conceito surge a propdsito dos movimentos sociais da década de 1960 e
aparece no contexto de movimentos de protesto social, ancorado numa filosofia que priorizava
os pontos de vista dos povos oprimidos, permitindo-lhes ndo apenas expressarem-se, mas
também ganhar poder e superar a dominagdo (SCHUTZ, 2019).

O envolvimento civico depende dos jovens e da sua “motivagdo para participarem em
atividades civicas, da sua confianga na eficacia da sua participacdo, e das suas crencas sobre a
sua propria capacidade de se envolverem ativamente” (SCHULZ ET AL., 2018, p. 72). A
investigacdo mostra que o envolvimento civico de um aluno pode ser apoiado e incentivado pela
escola, com a ajuda de: (1) climas abertos da escola, (2) estruturas democraticas nas escolas, e
(3) oportunidades precoces de participacdo ativa, da promoc¢do do conhecimento civico dos
alunos e da predisposicdo em envolverem-se em atividades civicas no futuro (SCHULZ ET AL,,
2018; PANCER, 2015; ROTH; CALABRESE-BARTON, 2004). Portanto, a educacdo constitui um
elemento-chave para contrariar os baixos niveis de envolvimento civico dos jovens,
nomeadamente através da promogado do ativismo democratico (HODSON, 2014).

A participacdo das criangas e dos jovens também ndo pode ser entendida isoladamente
dos contextos sociais, culturais e politicos em que ocorre. As criangas e os jovens sdo segregados
do mundo adulto, experimentando relacbes desiguais de poder com os adultos e sendo
integrados num sistema educativo em que ndo tém poder e onde a sua agéncia ndo é habilitada
(PERCY-SMITH; THOMAS, 2010). Grande parte das suas vidas é controlada e limitada por adultos.
E esta situacdo nao resulta da falta de capacidades ou de percecdes erréneas das criancas, mas
das posicdes sociais que lhes sdo atribuidas (ALDERSON; GOODEY, 1996).

Enquanto nos paises ocidentais (mundo minoritario) a participagdo dos jovens é
frequentemente entendida como o direito a expressdo de pontos de vista (consulta) em
processos publicos de tomada de decisdo, nos paises em desenvolvimento (mundo maioritdrio)
a participagao costuma ter um significado mais amplo de contribui¢do ativa para a familia e para
a comunidade (PERCY-SMITH; THOMAS, 2010). Historicamente, os adultos dos paises ocidentais
veem na crian¢a falta de agéncia e necessidade de protecdo. Nestes paises, as criangas
costumam ser limitadas pelos adultos na sua capacidade de moldar as suas vidas e as suas
comunidades, cabendo aos adultos agir no que consideram ser o melhor interesse das criangas.
Pelo contrario, as criancas do mundo maioritario revelam capacidades significativas como
cidaddos, sendo capazes de assumir responsabilidades e papéis ativos nas suas comunidades
(MCDONNELL, 2005). No mundo maioritario, apesar das criangas trabalhadoras serem
frequentemente vistas como negligenciadas ou vulneraveis, varios exemplos mostram como
essas criancas podem ser extremamente ativas, competentes e participativas (PERCY-SMITH;
THOMAS, 2010; WHITE; CHOUDHURY, 2010). Assim, enquanto que nos paises ocidentais, as
criangas com menos de 10 anos sdo frequentemente excluidas das situa¢des de tomada de
decisdo (KIRBY; LAWS, 2010), noutras partes do mundo as criangas dessa idade podem ser
chefes de familia (PELLS, 2010). Enquanto para algumas criancgas e jovens a participacdo pode
abrir novas oportunidades e escolhas, para outros, vivendo em circunstancias de conflito ou
pobreza, pode constituir uma questdo de sobrevivéncia, permitindo-lhes aceder a outros
direitos na luta didria pela sobrevivéncia (PERCY-SMITH; THOMAS, 2010).
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As expectativas negativas da sociedade (nomeadamente, dos adultos) relativamente as
capacidades de criancas e jovens constituem um obstaculo significativo a sua participacao,
tornando-os passivos por causa da expectativa de que devam relegar nos seus pais a defesa dos
seus interesses (TWUM-DANSO, 2010). O reconhecimento da capacidade de criancas e jovens e
do seu potencial para a mudanca social é essencial para neutralizar sua invisibilidade e
impoténcia (MENEZES ET AL., 2012; YAMASHITA; DAVIES, 2010).

O contexto social em que as criancas e os jovens vivem é decisivo para o seu
desenvolvimento, aprendendo através da interacdo com membros mais experientes das suas
comunidades, incluindo outras criancas (ROGOFF, 1990; VALSINER, 2000; VYGOTSKY, 1978).
Muitas das decisGes marcantes para a vida dos individuos e das suas comunidades sdo tomadas
durante o quotidiano, e ndo através da participacdo em estruturas politicas de governo. Logo, a
participacdo social em contextos cotidianos pode ser mais empoderadora do que a participacdo
em contextos publicos de tomada de decisdo (HART, 1992; WHITE; CHOUDHURY, 2010).

Segundo Stevenson (2016) e Peterson (2018), a construcdo de comunidades de jovens
fortemente implicadas na promocdo do bem-estar individual e coletivo e na eliminacdo de
injusticas sociais podera ser alcancada através de uma abordagem faseada que implica:

1. Aproximar — Apenas através da aproximacdo aos problemas sociais e ambientais
complexos que afetam as comunidades e a sociedade se consegue compreendé-los
e elevar o grau de preocupacdo dos cidaddos. A proximidade relativamente aos
problemas e as experiéncias de quem os vive permite compreender a sua urgéncia
e complexidade, bem como a rede intrincada de fatores que influenciam essas
realidades.

2. Mudar a narrativa — A compreens3ao de um problema complexo e a identificagdo
com as comunidades por ele afetadas, aumenta o grau de preocupacdo dos jovens
relativamente a essa questdo e conduz a uma mudanca da narrativa que mantém
sobre essa problematica. Através desta nova narrativa consegue-se contribuir para
a mudanga/transformacdo ativa da narrativa dominante que sustenta o status quo
e a interrupgdo de sistemas amplos de injustica.

3. Ficar desconfortavel — A mudan¢a da narrativa sobre um problema, com a
consequente tomada de consciéncia critica, desencadeia uma dissonancia cognitiva
e emocional (FESTINGER, 1957, HARMON-JONES; HARMON-JONES, 2007), que
resulta num estado de desconforto, raiva, medo, angustia e/ou ansiedade cuja
intensidade dependera da importancia e da discrepancia entre as cognicées. Uma
vez disparada a dissonancia, os jovens (e quaisquer outros cidaddos) acionam
mecanismos psicolégicos diversos para reduzir ou eliminar a dissonancia. Estes
mecanismos podem passar, por exemplo, pela apatia ou pela ignorancia consciente
(quando se opta por nem se querer saber perante sentimentos de impoténcia) ou
pela vontade de contribuir ativamente para a resolugdo do problema (quando os
jovens se sentem motivados, capacitados e empoderados para tal) (BERILA, 2016).

4. Cultivar a esperanca — A mudanca social ndo depende apenas da proximidade e do

aprofundamento da consciéncia critica, passando também pelo impulso
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proporcionado por um forte propdsito e pela esperanga que motivam a associagdo
com outros jovens/cidadidos que partilham a mesma narrativa, a mesma visdo do
mundo e as mesmas estratégias de acdo para alcangar essa visdo comum. Esta etapa
envolve o reconhecimento dos pontos fortes de cada individuo e a sua conjungdo
no apoio a acao coletiva.

A capacitacdo das criancas e dos jovens para a participacdo passa também pela

experiéncia/contacto com diferentes modelos de participacdo e pelo consequente

desenvolvimento de competéncias. Contudo, este contacto apenas é possivel em comunidades

em que os adultos: a) ndo trabalham ativamente contra a participacdo das criancgas e dos jovens,

por sentirem que estes ndo devem ser sobrecarregados ou que carecem de capacidade para tal,

podendo incorrer em manipulacdes por terceiros; e b) ndo bloqueiam as oportunidades nem os

desencorajam de participar, minando intencional ou involuntariamente as suas capacidades e

fazendo com que se sintam incapazes de participar.

Hart (1992, 2008) propde varios modelos de participagdo de criangas e jovens:

5.

Manipulacdo — Trata-se de uma situacdo em que as criangas e 0s jovens sdo
induzidos a defender causas que ndo compreendem ou sobre as quais ndo estdo
devidamente informados. Também acontece quando sdo convidados a opinar sobre
determinada proposta, mas sem serem envolvidos, posteriormente, no processo de
tomada de decisdo ou sem lhes ser dado qualquer feedback.

Decoragdo — Acontece quando, por exemplo, as criangas e os jovens sao aliciados
para participarem em festas ou outros eventos em que devem utilizar t-shirts com
determinada mensagem que ndao compreendem. Neste caso, sdo aliciados pelas
bebidas ou qualquer aspeto interessante, e ndo pela causa.

Tokenismo — Situagdo em que aparentemente as criangas ou os jovens recebem voz,
mas, de fato, tém pouco ou nenhum poder de decisdo sobre o assunto ou o estilo
de comunica-lo, e pouca ou nenhuma oportunidade para formular as suas préprias
opinides. Trata-se de fazer apenas um esforco superficial ou simbdlico para ser
inclusivo para membros de minorias. Acontece, por exemplo, quando sdo
convidados a participarem num painel de uma conferéncia sem que estejam
preparados para tal, se conhegcam os critérios utilizados para a sua selecdo e sem
qgue tenham sido mandatados pelos colegas que se pretende representarem. Neste
caso, o evento ndo é organizado de forma participativa: as criangas e os jovens ndo
se envolvem genuina e eficazmente no painel. Frequentemente, estas experiéncias
sdo desagraddveis e estimulam a ideia de que a participa¢do pode ser uma farsa.

Atribuidos, mas informados — Situagdes em que os adultos planeiam determinado
evento e atribuem papéis as criancas ou aos jovens, mas em que estes estdo
informados, concordam e se sentem identificados com esses papéis.

Consultados e informados — Quando as criangas ou os jovens sdo consultados por
adultos, mas de uma forma integra. O projeto é elaborado e executado por adultos,
mas as criang¢as ou os jovens entendem o processo e as suas opinides sao tratadas
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com seriedade.

10. Processos iniciados por adultos, mas com decisdGes partilhadas com criangas ou
jovens — Trata-se de uma situacdo de verdadeira participacdo em que, embora o
projeto seja iniciado por adultos, a tomada de decisdes é partilhada com as criangas
ou os jovens.

11. Projetos iniciados e dirigidos por criangas ou jovens — Quando as criangas ou os
jovens concebem e implementam planos/projetos complexos.

12. Projetos iniciados por criancas ou jovens em que as decisdes sdo partilhadas com
adultos — Trata-se de situagOes em que os adultos sdo convidados por grupos de
jovens para ajudarem a concretizar determinados projetos que consideram
socialmente relevantes. Neste caso, os jovens constituem-se como cidadaos,
membros de uma comunidade que inclui adultos e outros jovens com os quais se
podem associar para lutarem por determinados objetivos.

Outro conceito-chave na capacitacdo de criancgas e jovens para a acdo é o de agéncia, ou
seja, a capacidade individual e coletiva para se agir de forma a obterem-se determinados
resultados desejados e a transformarem-se as condi¢cGes externas que os condicionam
(GINWRIGHT, 2015). Contudo, o conceito de agéncia ndo é consensual entre os especialistas.
Nesta licdo utiliza-se a definicdo proposta por Greene e Nixon (2020). Segundo estes autores, a
capacidade das criancas ou dos jovens atuarem como agentes muda ao longo do tempo, mas
esta mudanga nao esta vinculada a nenhuma idade ou estdgio. A agéncia humana implica a
capacidade de refletir e tomar decisGes: estd associada a autodeterminacdo, ndo sendo
simplesmente desencadeada por gatilhos ou recursos externos. A agéncia é sempre dependente
do contexto, emergindo do desenvolvimento das transagées com o ambiente social e material
e sendo moldada tanto pela atividade no mundo quanto pelo uso da linguagem.
Inevitavelmente, é limitado pelas realidades bioldgicas, ambientais e temporais. Crencas e
intengdes sdo reais, ndo ilusdrias e podem ter um impacto direto no que o individuo faz.

Assim, pode-se contribuir para o desenvolvimento da agéncia nos jovens através da
criacdo de espagos para a expressao da sua voz e da identificacdo de formas dos jovens poderem
envolver-se nas problematicas das suas comunidades (HART, 2008). A disponibilizacdo de
projetos tangiveis para a mudanca local que sejam simultaneamente exequiveis e
empoderadores facilitam o desenvolvimento da convic¢do de que a mudanca é possivel.

Segundo alguns autores (FREIRE, 1970), as populacbes oprimidas ndo possuem a agéncia
ou a capacidade politica para se libertarem das narrativas dominantes (para se emanciparem),
necessitando da interacao com outros membros da comunidade que possuam essa capacidade.
Contudo, outros autores, acreditam que qualquer cidadao tem a capacidade de contribuir para
a mudanga social, enfrentando a sua propria dor e recusando-se a permanecer complacente
com a narrativa dominante (GRAMSCI, 1971).

3.0 Conceito de Ativismo

O ativismo é um conceito problematico, frequentemente associado a imagindrios sociais
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de: a) acOes radicais e por vezes violentas de grupos fanaticos (DAVIES ET AL., 2019); b) préticas
de doutrinagdo que ndo respeitam pontos de vista diferentes (ALSOP; BENCZE, 2009); e c) ao
espetaculo do confronto de policias e manifestantes em espacos publicos (CALABRESE ET AL.,
2010). Em alguns contextos académicos (sob a influéncia de Paulo Freire), o termo 'ativismo'
estd associado a pratica desprovida de teoria—ou a agdo sem reflexdo (FREIRE, 1970). Na opinido
de Freire, a transformacgdo do mundo requer um processo dialético entre pratica e teoria (entre
acdo e reflexdao): teoria desprovida de pratica consiste em verbalismo simples; e a pratica
desprovida de teoria resulta em ativismo cego. No entanto, nesta licdo, o 'ativismo' refere-se a
um processo de resolucdo coletiva, democratica, fundamentada em investigacdo e negociada
de problemas socioambientais.

A acdo comunitaria informada (fundamentada em investigacdo) é frequentemente
considerada um aspeto importante da literacia cientifica (HODSON, 1998), capacitando os
alunos como criticos e produtores de conhecimento, em vez de coloca-los no papel de
consumidores de conhecimento, como as praticas de ciéncia escolar parecem frequentemente
encorajar (COLUCCI-GRAY; CAMINO, 2014; REIS, 2014; BENCZE; SPERLING, 2012). Este conceito
mais amplo de literacia cientifica inclui o desenvolvimento nos alunos da "capacidade e do
compromisso de tomarem acbes apropriadas, responsaveis e efetivas sobre questées de
interesse social, econdmico, ambiental e moral-ético" (HODSON 2003, p. 658). Envolve o
exercicio dos direitos e deveres ambientais dos alunos, bem como a identificacdo das causas
estruturais subjacentes a degradacdao ambiental e aos problemas ambientais, desenvolvendo a
disposicdo e as competéncias para o envolvimento critico e ativo e a participacdo civica para
lidar com essas causas estruturais, agindo individual e coletivamente de forma democratica e
tendo em conta a justica inter e intra geracional (HADJICHAMBIS; REIS, 2020). Os problemas
sociais e ambientais atuais sé podem ser resolvidos através de curriculos de ciéncias orientados
para a a¢do sociopolitica, a fim de “produzir ativistas: pessoas que lutardo pelo que é certo, bom
e justo; pessoas que trabalhardo para reformular a sociedade segundo pautas mais justas
socialmente; pessoas que trabalhardo vigorosamente no melhor interesse da biosfera”
(HODSON, 2003, p. 645). Nos ultimos 15 anos, varios autores tém contribuido para o
desenvolvimento desse objetivo, incluindo: Deborah Tippins, Michael Mueller, Michiel van Eijck
e Jennifer Adams (2010), Jean e Laurence Simonneaux (2012), Larry Bencze (2008), Reis (2013),
Steve Alsop e Larry Bencze (2014) e Wolff-Michael Roth e Angela Calabrese-Barton (2004).

O ativismo é frequentemente associado a um tipo especifico de iniciativas de ciéncia
cidada. O termo ciéncia cidadad tem sido usado ha décadas para descrever a participacdo do
publico em estudos cientificos auténticos (MUELLER; TIPPINS, 2015), com o objetivo amplo de
promover a literacia cientifica e ecoldgica dos alunos em ambientes escolares formais mais
amplos (FAZIO; KARROW, 2015). Tradicionalmente, a ciéncia cidadd tem sido caracterizada
como uma abordagem de cima para baixo, envolvendo projetos propostos e iniciados por
cientistas e agéncias governamentais que recrutam membros da comunidade para recolherem
dados sobre questdes pouco relevantes para a vida dos cidadaos. No entanto, durante os
ultimos anos e sob a influéncia da educacao cientifica critica, a ciéncia cidada — combinada com
o ativismo — foi reformulada como uma abordagem pedagdgica de baixo para cima, destinada a
promover o interesse dos alunos pela comunidade, pelo ambiente, pela aprendizagem ao longo
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da vida, pela democracia e pela justica social (BRITTON; TIPPINS, 2015; REIS, 2020; ROTH; LEE,
2002). Esta abordagem recorre a educagdo como um contexto para o desenvolvimento das
competéncias e do envolvimento comunitario dos alunos, incentivando-os a serem cientistas
cidaddos ativos que contribuem para o bem-estar das suas comunidades (BRITTON; TIPPINS,
2015). A ideologia por trads desta combinag¢do de ciéncia cidada e ativismo coloca énfase na
aprendizagem acerca da saude da comunidade local, desenvolvendo curriculos socialmente
responsaveis, atenuando as fronteiras entre as disciplinas escolares e derrubando os muros da
escola — facilitando a ligacdo entre a aprendizagem escolar e o espaco fora da escola onde os
alunos e suas familias vivem (BRITTON; TIPPINS, 2015; REIS, 2020; RODRIGUEZ, 2015;
MARTINEZ; ALSOP, 2014). Desta forma, a ciéncia cidada n3o se limita apenas a recolha e analise
de dados brutos sobre fenédmenos naturais. De acordo com esta perspetiva, os alunos podem
ser cidad3dos ativos, implicados criticamente na aprendizagem acerca de questGes eco-socio-
cientificas e comprometidos com a disseminacdo e a denuncia da base ndo cientifica do
preconceito e da discriminacdo (REIS ET AL., 2015; MUELLER; TIPPINS, 2012). Os alunos passam
de uma posicdo de aprendizagem para o envolvimento em ag¢des de cidadania e praticas de
ciéncia através de ativismo (HAVERKQOS, 2015).

A ciéncia cidada combinada com o ativismo juvenil promove uma compreensao mais
profunda de como a ciéncia funciona e constitui um poderoso catalisador para a capacitagdo e
o empoderamento dos futuros cidaddos com a disposicdo e as capacidades de nivel superior
para a participacdo no esforco global da sustentabilidade e a assuncdo da responsabilidade pelas
geracdes futuras. O ativismo democratico juvenil desenvolve a literacia cientifica critica dos
jovens, permitindo que as pessoas “pensem por si mesmas e cheguem as suas proprias
conclusBes sobre uma série de questdes que tém uma dimensdo cientifica, tecnoldgica e/ou
ambiental” (HODSON, 2011, p. 28). A literacia cientifica critica permite que os alunos “tomem
acGes apropriadas, responsaveis e eficazes em questGes de interesse social, econdmico,
ambiental e moral-ético” (HODSON 2011, P. 28), aumentando a sua capacidade de fazer
escolhas em vez de aceitar as prescri¢cdes de outros.

4.0 Apoio ao Ativismo Juvenil

Segundo Sleeter e Cornbleth (2011), o envolvimento dos jovens em ativismo democratico
requer que os alunos se sintam como tendo os direitos, as responsabilidades e as competéncias
para participarem em processos complexos de pensamento, tomada de decisdo e resolugao de
problemas. Estas competéncias e disposices para o ativismo democratico ndo sdo promovidas
através de contribuicGes particulares de unidades curriculares ou atividades de sala de aula. Elas
sdo desenvolvidas ao longo do tempo, através de experiéncias repetidas de aprendizagem ativa
em contextos formais e informais; experiéncias que vdo além da 'aplicacdo de conhecimento'
aos contextos quotidianos — como muitos documentos do curriculo escolar propéem — e que
apoiam a aprendizagem através da agdo sociopolitica (ALSOP; BENCZE, 2014). O ativismo requer
o desenvolvimento de uma atmosfera de responsabilidade e compromisso compartilhados e
uma relacao colaborativa entre as escolas e as comunidades na tentativa de encontrar solugdes
apropriadas para os problemas que consideram importantes e socialmente relevantes
(HODSON, 2014).
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O programa STEPWISE (“Science and Technology Education Promoting Well-being for
Individuals, Societies and Environments”) desenvolvido por Larry Bencze, oferece um
enquadramento para o curriculo e o ensino centrado no envolvimento dos alunos em
investigacOes autodirigidas e de fim-aberto, baseadas na sua propria investigacdo primaria
(estudos experimentais e correlacionais) e secundaria (usando dados recolhidos por outras
pessoas e disponibilizados na Internet) para desenvolver planos de a¢do centrados em questdes
sociocientificas ou socioambientais (BENCZE, 2017). A ideia principal do STEPWISE é incentivar
e empoderar os alunos para utilizarem a ciéncia e a tecnologia em a¢bes para ajudar os outros
e o planeta. Com o enquadramento STEPWISE, foram desenvolvidas muitas iniciativas ativistas
em varios paises e contextos educacionais com um impacto consideravel nas competéncias de
cidadania ativa dos alunos (ALSOP; BENCZE, 2014; BENCZE, 2017).

O projeto “WE ACT - Promoting Collective Activism on Socio-Scientific and Socio-
Environmental Issues” tem apoiado professores e alunos de varios paises e niveis escolares na
implementagdo de agdes informadas e negociadas sobre problemas sociais e ambientais
(CONCEICAO ET AL., 2019; ESPANA-RAMOS; REIS, 2017; GARCIA-BERMUDEZ ET AL., 2014, 2017;
REIS, 2014; REIS; TINOCA, 2018; SCHEID; REIS, 2016; WATANABE; REIS, 2019). Este projeto
centra-se (1) na promoc¢do de uma aprendizagem ativa baseada em investiga¢cdo sobre
problemas da vida real relacionados com ciéncia e tecnologia e (2) no estimulo da participacao
dos alunos em agdes coletivas de resolucdo democratica de problemas (por exemplo, através de
iniciativas baseadas em arte e na utilizacdo de ferramentas da Web 2.0). Baptista, Reis e Andrade
(2018) apresentam e discutem um exemplo de ativismo juvenil — desenvolvido no ambito do WE
ACT - centrado num problema ambiental especifico identificado por criangas: o colapso das
coldnias de abelhas numa area rural de Portugal. Os ativistas eram 26 alunos de uma escola
primaria com idades entre 8 e 10 anos. Durante um periodo de dois meses, os alunos
envolveram-se na identificacdo de possiveis causas e solugdes para o problema selecionado. As
pesquisas realizadas pelos alunos, combinadas com o seu conhecimento das praticas agricolas
utilizadas pelas suas familias, permitiram reconhecer a inadequacao dessas praticas e aprender
sobre praticas alternativas ambientalmente sustentdveis. Como forma de desenvolver uma acdo
coletiva na sua comunidade local, os alunos escreveram um manifesto — usando argumentos
focados no uso de pesticidas e expondo algumas praticas agricolas locais como uma possivel
causa do desaparecimento das abelhas — e convidaram a populacdo local a assina-lo. Este
manifesto foi proposto pelos alunos e assinado pela populagdo durante uma sessdo publica na
escola. Funcionou como um compromisso de mudancga das praticas agricolas prejudiciais ao
ecossistema e de adog¢do de metodologias mais sustentaveis para o ambiente. Esta iniciativa
ativista facilitou o desenvolvimento de conhecimentos cientificos e de capacidades para a agao,
evidenciando a possibilidade de se promover o envolvimento de jovens alunos em agdes
coletivas de resolucao de problemas sobre problemas ambientais.

Tanto em contextos formais como nao formais, existem vdarias maneiras possiveis de os
jovens se envolverem em ativismo na esfera privada e publica, nomeadamente: (1) iniciativas
educativas destinadas a mudar o comportamento de outros cidaddos; (2) a organizagdo de
grupos de pressdo responsaveis por escreverem e distribuirem manifestos/peticdes e
boicotarem determinados produtos desenvolvidos por meio de praticas controversas; (3)
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iniciativas de voluntarios destinadas a promog¢dao de um mundo mais justo, ético e sustentdvel;
(4) a proposta de solucdes inovadoras para problemas locais, nacionais e/ou globais; e (5) a
mudanca dos seus préprios comportamentos (BAPTISTA ET AL., 2018; BENCZE, 2017; HODSON,
2014; REIS, 2013, 2020).

As abordagens baseadas na arte e as ferramentas da Web 2.0 podem ser bastante
poderosas para a implementacdo de ativismo coletivo sobre controvérsias socioambientais
(REIS, 2013). A pesquisa e a discussdo inerentes ao desenvolvimento de exposicdes e
representacdes dramaticas sobre questdes socioambientais podem ser particularmente Uteis,
tanto em termos da aprendizagem dos conteuldos, dos processos e da natureza da ciéncia e da
tecnologia, como do desenvolvimento cognitivo, social, politico, moral e ético dos alunos (REIS;
MARQUES, 2016; KOLST@, 2001). As exposicdes e as representacdes dramaticas sobre
controvérsias socioambientais, como contexto dialégico, permitem levantar questdes, suscitar
reflexdo pessoal e estimular discussGes entre alunos e visitantes, transformando ambos em
aprendizes e ativistas politicos (BRAUND; REISS, 2004; LEVINSON ET AL., 2008; LINHARES; REIS,
2017; REIS; MARQUES, 2016; REIS ET AL., 2020). O desenvolvimento das exposi¢des cria uma
oportunidade para os alunos participarem em ativismo sobre problemas ambientais especificos,
incentivando os visitantes a agirem (REIS; MARQUES, 2016).

Durante as ultimas duas décadas, em muitos paises, movimentos sociais tém recorrido as
ferramentas da Web 2.0 para romperem com a agenda medidtica dominante, estabelecerem
ligagdes entre ativistas e movimentos e criarem novas formas de organizagdo e agdo
sociopolitica (CANDON-MENA; BENITEZ-EYZAGUIRRE, 2016). Plataformas e redes sociais como
o Facebook, o Instagram, o Snapchat, o Twitter e o YouTube tém permitido abrir brechas nos
monopdlios mediaticos, controlados por estados ou grupos econdmicos, criando e facilitando o
acesso a um ciberespago mais democratico e participativo e, consequentemente, dando poder
a muitas pessoas que ndo o conseguiriam ter antes da era digital. Estas ferramentas digitais
permitem que muitos cidaddos permanegam conectados, partilhem experiéncias e opinides e
consigam contactar com pessoas com quem, de outra forma, ndo conseguiriam interagir. Mas
também apresentam desvantagens, permitindo distribuir propaganda a milhGes de pessoas,
distraindo-as de questdes importantes, estimulando o édio e o fanatismo, minando a confianga
social, fomentando duvidas sobre a ciéncia e controlando o comportamento e a vida dos
cidaddos (ASHLEY, 2020; LANIER, 2018; VAIDHYANATHAN, 2018). Contudo, as tecnologias por si
s6 ndo tém o poder de transformar a participagao e o envolvimento dos cidad3dos na sociedade.
Tudo depende da forma como estas ferramentas sdo utilizadas pela sociedade. Logo, novas lutas
sociais tém acontecido com o recurso a Internet e as TIC, fazendo da informag¢do um instrumento
de poder (KELLNER, 2006). A facilidade de acesso a Internet e de construgdo e divulgacdo de
conteudos através da Web 2.0 permitem tanto a democratizagdo no acesso a informacdo como
a manipulacdo da informacgdo por grupos especificos com o objetivo de modularem discurso e a
opinido publica, desencadeando um movimento designado como desordem da informacdo
(WARDLE, 2019; WARDLE; DERAKHSHAN, 2017) que ganha particular relevancia em
comunidades com baixos niveis de literacia mediatica (LOPES, 2019). Esta desordem de
informacao, resultante da difusdo de grandes quantidades de conteldos falsos ou incorretos,
nao é um fendmeno novo, mas assumiu novas proporgdes com o aparecimento das redes sociais
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numa sociedade em rede (IRETON; POSENTTI, 2018). A promocdo da literacia mediatica dos
cidadaos, entendida como a capacidade de aceder, analisar, avaliar, criar e fazer uso ativo de
todas as formas de comunicacdo (BULGER; DAVISON, 2018), constitui um meio de combater os
problemas resultantes da desordem da informacdo (IRETON; POSENTTI, 2018; WARDLE, 2019).

As ferramentas da Web 2.0 podem ter um forte impacto no empoderamento cultural,
social e politico dos cidaddos (KELLNER; KIM, 2010; ZORAS; BENCZE, 2014). Segundo varios
autores, os meios interativos de transmissao de informacdes sobre problemas sociais e politicos
(por exemplo, as redes sociais) sdo mais eficazes na promocao da participac¢do civica do que os
media tradicionais (BACHEN ET AL., 2008; KAHNE ET AL., 2013; SEGERBERG; BENNETT, 2011). As
ferramentas da Web 2.0, especialmente aquelas que permitem a comunicagdo coletiva
(nomeadamente através de redes sociais), podem ser muito Uteis para iniciativas de ativismo
(STEGMANN ET AL., 2007), proporcionando a todos os cidaddaos meios poderosos para expressar
as suas vozes e visdes, promovendo formas independentes de comunicac¢do/intervencdo e um
modelo participativo de democracia (GARCIA-BERMUDEZ ET AL., 2014, 2017; KRSTOVIC, 2014;
MARQUES; REIS, 2017a,b; SCHEID; REIS, 2016; ZORAS; BENCZE, 2014). Por meio destas formas
de ativismo, cada aluno pode assumir um papel ativo na resolucdo de problemas, e ndo apenas
o de um espectador que depende de especialistas para lhe apontarem direcées.

Um otimo exemplo de ativismo juvenil disseminado pelas redes sociais foi desencadeado
pela adolescente sueca Greta Thunberg. Em agosto de 2018 (aos 15 anos), ela planeou uma
greve na escola e um protesto no exterior do parlamento sueco, instando os politicos a agir
sobre o aquecimento global, de forma a evitar as suas consequéncias desastrosas relacionadas
com o aumento do nivel do mar, eventos climaticos extremos, extingdo de espécies, diminuicdo
do fornecimento de agua, custos econdémicos e crises humanitarias. Os seus protestos
chamaram a atencdo de todo o mundo e inspiraram um movimento global que levou a greves
em muitos paises e aumentou a consciéncia das pessoas sobre as mudancas climdticas e a
necessidade de agdes urgentes sobre este problema. A sua mensagem, disseminada pelas redes
sociais e apresentada em foruns internacionais, mobilizou criancgas, adolescentes e adultos em
todo o mundo, a¢les climaticas imediatas de politicos e responsaveis empresariais. Varios
ativistas climaticos adolescentes, como Greta Thunberg, tém exercido pressdo através de
iniciativas disseminadas e organizadas através das redes sociais. O papel das criancas e dos
jovens como agentes sociais e cidadaos ativos tem sido, em parte, impulsionado pela tomada
de consciéncia das criangas do mundo minoritario dos problemas mundiais e pela constata¢do
de que eles, em comparag¢do com a grande maioria dos seus congéneres nos paises em
desenvolvimento, vivem vidas de enorme privilégio (MCDONNELL, 2005). Essa tomada de
consciéncia tem motivado muitos jovens a participarem em iniciativas de ativismo social sobre
problematicas como o racismo, a falta de respeito pelos direitos das criancas e a degradacgao
ambiental. Vérios fatores da via moderna —como a televisdo, a Internet e mudancas na educacdo
de criancgas e jovens —tem abalado o que McDonnell (2005) designa como o muro de ignorancia
forgcada que cercou a infancia na sociedade ocidental durante os ultimos cem anos.

A investigacdo tem revelado que o ativismo dos alunos sobre controvérsias
sociocientificas e socioambientais tem um impacto positivo: (a) no seu conhecimento acerca
dessas questdes; (b) nas suas concepgdes sobre a natureza da ciéncia; (c) nas suas competéncias
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de investigacdo e de cidadania; e, eventualmente, (d) no bem-estar de individuos, sociedades e
ambientes (BADER; LABERGE, 2014; BENCZE, 2017; BENCZE; CARTER 2011; DAVIES ET AL., 2019;
REIS; TINOCA, 2018; ROTH; DESAUTELS 2002; ROTH; LEE, 2002; ZORAS; BENCZE, 2014). O
envolvimento dos alunos em iniciativas de ativismo promove: (a) capacidades de comunicacdo
através da troca de argumentos para determinadas acdes; (b) capacidades de investigacdo
cientifica durante a identificacdo das possiveis causas e solugdes para problemas; (c)
capacidades de pensamento critico, através da resolucdo de problemas complexos; (d)
criatividade, durante o desenvolvimento de propostas inovadoras para contextos Unicos; (d)
perseveranca, através da compreensdo de que a mudanga implica tempo, esfor¢o e dedicacdo;
e (e) empoderamento, quando os alunos percebem que as suas a¢ées podem ter um impacto
positivo na sociedade (BENCZE, 2017; CARTER ET AL., 2014; CONCEICAO ET AL., 2019; DAVIES ET
AL., 2019; KRSTOVIC, 2014; MARQUES; REIS, 2017a,b; SCHALK, 2008; SCHUSLER; KRASNY, 2015).

5. Conclusao

O ativismo constitui um aspeto importante da Cidadania Ambiental, permitindo que os
cidaddos se envolvam ativamente na resolucdo de problemas em vez de se limitarem a simples
espectadores dependentes da opinido de especialistas. Consequentemente, o envolvimento dos
alunos em iniciativas de ativismo representa um elemento-chave na Educacdo para a Cidadania
Ambiental, criando um excelente contexto para o desenvolvimento de conhecimentos,
capacidades, valores e atitudes que capacitam os cidadaos como agentes de mudanga, capazes
de conceber e implementar agées individuais e coletivas destinadas a contribuir para a resolucao
dos problemas ambientais contemporaneos (HADJICHAMBIS; REIS, 2020; REIS, 2020). As
iniciativas de ativismo juvenil permitem que os alunos exercam os seus direitos e deveres
ambientais, compreendam as causas estruturais dos problemas ambientais e desenvolvam as
competéncias necessarias para lidar com essas causas. Através do ativismo, os estudantes
passam de uma posi¢ao de aprendizagem para uma nova posi¢ao de envolvimento ativo em
atos de cidadania e praticas de investigacdo cientifica. Os alunos sdo, portanto, empoderados
como produtores de conhecimento contextualizado e socialmente relevante, em vez de serem
simples consumidores de conhecimento. Desta forma, as criangas e os jovens sdo considerados
como agentes de mudanca e cidad3aos ativos, capazes de, com os seus colegas e com os adultos,
poderem imaginar e criar projetos em torno de suas vidas, em vez de se limitarem a seguir os
projetos que os adultos imaginam e concebem para eles. A participagdo auténtica envolve
inclusdo — em que o sistema muda para acomodar a participacao e os valores das criancgas e
jovens — em vez de integracdo — em que as crian¢as e os jovens participam de formas e em
estruturas predefinidas.

As iniciativas de ativismo juvenil tém o potencial de reforgar os lagos entre a escola e as
comunidades onde os alunos e as suas familias vivem. Através destas iniciativas, os alunos
desenvolvem percegdes positivas sobre a importancia e a relevancia social de uma educagao
cientifica com curriculos socialmente responsdveis, fortemente comprometidos com a saude
das comunidades e do ambiente.

O estudo dos recentes movimentos ativistas jovens pode langar alguma luz sobre os
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fatores importantes na mobilizagdo dos jovens para a participacdo politica e,
consequentemente, sobre como as escolas podem combater os baixos niveis de envolvimento
civico entre os jovens, nomeadamente, através da promocgdo do ativismo democratico.

A abordagem do ativismo juvenil assume a educa¢do como uma for¢a democratizante e
catalisadora do desenvolvimento individual e da transformacao social (DEWEY, 1916; FREIRE,
1970). Com essa abordagem, a escola torna-se um férum vivo para o didlogo libertador e um
contexto real para o exercicio da Cidadania Ambiental. Existe uma urgéncia global por
abordagens pedagdgicas que incluam o ativismo juvenil como um passo central e fundamental
para a promoc¢ao da Cidadania (homeadamente, da Cidadania Ambiental). Para tal, torna-se
necessario: a) garantir que criangas e jovens tenham oportunidades de participar de maneira
significativa na sua vida diaria, através da disponibilizacdo de espacos informais e formais (em
diferentes niveis, nomeadamente, casa, escola, comunidade, organiza¢Ges e associa¢des) em
que possam articular suas proprias expressoes de cidadania ativa por meio de diferentes formas
de participagdo; b) estimular as criancas e jovens a assumirem niveis elevados de
responsabilidade e de acdo (que ndo se restrinjam a simples consultas) no exercicio da sua
agéncia como cidaddos ativos; e c) incentivar os adultos a assumirem um papel de facilitadores
e defensores — e ndo de controladores — na realizagdo de iniciativas de ativismo (envolvendo
criangas, jovens e adultos) centradas em preocupacbes comuns e que facilitem o
desenvolvimento de uma cultura de respeito e de confianca mutua.

Mudanga climatica, destruicdo de habitats, exploragdo descontrolada de recursos,
desigualdade de riqueza, violagbes dos direitos humanos, desordem da informacdo e
autoritarismo crescente s3o apenas alguns dos inUmeros problemas que ameagam a
estabilidade social e ambiental. Apenas através de uma cidadania ativa bem informada e
empoderada para a a¢do se conseguira fazer face a gravidade desses problemas. Ninguém
espera que a escola consiga gerar cidaddaos com todos os conhecimentos e com todas as
capacidades necessarias a tomada de decisdes e a agao fundamentada sobre qualquer
problema. O que se pretende alcancar talvez constitua uma utopia: uma sociedade democratica
na qual os cidaddos (independentemente da sua idade) colaborem e coloquem as suas
diferentes competéncias ao servico do bem-estar dos individuos, das comunidades e do
ambiente, através de acOes coletivas fundamentadas e focadas numa sociedade melhor. Mas os
seres humanos necessitam de utopias que os desafiem e mobilizem para a acdo.
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