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RESUMO: Apresenta-se neste texto o processo de implementagio e andlise da viabilidade
de um curso de formagao continuada que versou sobre o enfoque Ciéncias-Tecnologia-
Sociedade (CTS) no ensino de Matemdtica. O curso foi desenvolvido em trés encontros
presenciais e totalizou 12 horas de intervengio, junto a 25 professores de Matemdtica da
educacio bdsica da cidade de Cacoal, estado de Ronddnia, Brasil. O estudo desenvolvido
objetivou avaliar as compreensoes dos participantes no que condiz ao enfoque CTS e
as possiveis contribui¢oes para a prdtica docente. Para fins de andlise realizou-se uma
pesquisa qualitativa e participante onde os dados foram produzidos por meio de dois
instrumentos, a saber: questiondrios inicial e final e sequéncias diddticas a luz do
enfoque CTS produzidas pelos professores participantes. A anélise dos dados apontou a
viabilidade das discussées trazidas no curso, tomando como referéncia as manifestacoes
dos professores participantes ao sinalizarem o interesse de utiliza¢do no contexto escolar
da metodologia apresentada no curso. As sequéncias diddticas produzidas por esses
participantes enfatizaram o enfoque CTS, apontando para a compreensao deles sobre as
possibilidades da presenca desse enfoque no ensino da Matemadtica.

Paravras-cHAVE:  Ciéncia-Tecnologia-Sociedade;  Educagiao  Bdsica;  Sequéncias
Did4ticas..

ABsTRACT: This text presents the process of implementation and analysis of the feasibility
of a continuing education course that focused on the Science-Technology-Society
(STS) approach in teaching Mathematics. The course was developed in three face-
to-face meetings and totaled 12 hours of intervention, together with 25 mathematics
teachers from basic education in the city of Cacoal, state of Rondénia, Brazil. The study
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developed aimed to evaluate the participants’ understanding of the STS approach and
the possible contributions to teaching practice. For analysis purposes, qualitative and
participatory research was carried out where data were produced using two instruments,
namely: initial and final questionnaires and didactic sequences in light of the STS
approach produced by participating teachers. The data analysis highlighted the viability
of the discussions brought up in the course, taking as a reference the manifestations
of the participating teachers when signaling their interest in using the methodology
presented in the course in the school context. The didactic sequences produced by these
participants emphasized the STS approach, pointing to their understanding of the
possibilities of the presence of this approach in the teaching of Mathematics.

Keyworbps: Science-Technology-Society; Basic Education; Didactic Sequences.

1. Introducao

Matemdtica apresenta importncia para a formagao do ser humano, com conceitos especificos,

ontribuindo em outras dreas e no desenvolvimento cognitivo. Na educac¢ao bésica tem lugar

de destaque, estando presente em todos os anos que a compreende. De acordo com a Base Nacional
q q

Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), o ensino do conhecimento matemdtico se faz necessirio

para todos os alunos da educa¢ao bdsica, diante da sua importincia na sociedade contemporinea e pelas

potencialidades apresentadas por ela na formacao de cidadaos criticos, cientes de suas responsabilidades

sociais.

Uma vez que analisamos os objetivos do processo de ensino-aprendizagem da Matemdtica ¢
evidente as vantagens que ela proporciona nio apenas em sua drea de conhecimento, mas que se ramifica

para outros componentes curriculares, fazendo-se presente de forma clara na vida em sociedade.

No entanto, o ensino da Matemdtica vem cada vez mais sendo problemdtico e nao satisfatério
para os estudantes, & propor¢ao que nio alcanca os objetivos do componente curricular. Isso fica visivel
nos resultados das avaliagoes externas como o Indice de Desenvolvimento da Educac¢io Bésica (IDEB)
nas discussoes de politicas para melhoramento da aprendizagem e até mesmo no depoimento dos alunos.
Acerca disso, Soares (2021, p. 14) argumenta que:

Ao concluir o ensino médio, ¢ exigido que os alunos tenham consolidado todos os
conhecimentos necessarios aplicados ao longo de sua formagao escolar, interligando a
matemdtica a sua formacio cidada e profissional. Entretanto, estudos como o Indice
de Desenvolvimento da Educagao Bésica (IDEB), demonstram que estes estudantes
nio apresentam os conhecimentos e compreensoes necessarios, tanto no dominio da
prépria lingua portuguesa, quanto em matemdtica, para serem inseridos no mercado
de trabalho ou seguirem para um curso superior.

Diante disso, percebemos que um ndmero expressivo de estudantes, concluem o ciclo de sua
educagio bédsica sem entender os contetidos ministrados nesse componente curricular, e quando
aprendem na maioria das vezes nao conseguem conectar com seu cotidiano, criando-se uma imagem de

que Matematica é para poucos.
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Sobre isso, Medeiros (2022, p. 09) coloca que:

A Matemdtica é uma disciplina de grande relevincia no curriculo escolar, estando presente
em todas as profissoes e nas mais variadas situagoes do cotidiano. Apesar disso, é uma drea
de conhecimento & qual os alunos ndo costumam demonstrar muito entusiasmo, pelo
contrdrio, geralmente é uma disciplina a qual os estudantes se referem como a que mais
reprova, e até mesmo temida por suas abstragoes.
Portanto, é necessdrio buscar metodologias que possam resgatar o interesse dos estudantes pela
Matematica, fazendo com que os mesmos, consigam estabelecer ligacao entre seus conhecimentos prévios

e os novos a serem adquiridos, e o mais importante, fazendo conexio com seu dia a dia, tornando o

processo de ensino-aprendizagem em Matemdtica mais significativo para sua vida.

Diante do que j4 foi citado, o enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) pode se apresentar
como alternativa para essa significagio dos contetidos e capaz de responder algumas indagacoes dos alunos,
como: “para que serve e onde vou usar?”. Acreditamos que tais questionamentos quando nao respondidos

com clareza, causam nos estudantes desmotiva¢io e desinteresse em aprender.

De acordo com Lima (2016), o ensino da Matemdtica por meio do enfoque CTS, pode ser
definido como um novo olhar perante o processo de ensino-aprendizagem, buscando uma Matemadtica que
vai além das férmulas. Além disso, deixando de ser um componente curricular engessado e proporcionar
um conhecimento transdisciplinar capaz de relacionar o cotidiano dos discentes com aquilo que se estuda,

levando a ser um cidadao ativo em sua sociedade diante dos assuntos cientificos e tecnolégicos.

Os assuntos (ou temas) escolhidos pelo professor para serem trabalhados nas aulas de Matemitica,
com o enfoque CTS, devem ter intuito de despertar o interesse dos alunos, mostrar o porqué de encontrar
as solugoes, fazendo ramificagio com o que jd se sabe e as possiveis aplicagdes. Nesse sentido, Locatelli,
Zoch e Amaral (2015, p. 43), mencionam que “o tema deve envolver e instigar o aluno, para que ele se

esforce na resolu¢io do problema, potencializando o processo de ensino e aprendizagem”.
Candito (2021, p. 6) contribui com essa ideia mencionando que:

A formagao continuada contribui para a evolugio constante do trabalho docente
e permite a constru¢io de conhecimentos para transformar as priticas educativas,
auxiliando também na superacio das dificuldades encontradas em sala de aula.
Assim, a Educagao CTS, no desenvolvimento de processos formativos para docentes,
reforga o designio de formar professores com vistas as transformagdes em suas préticas
pedagdgicas, na perspectiva de uma formagao voltada a um ensino critico e reflexivo,
e para o exercicio da cidadania.
Diante do exposto até aqui, entendemos que se torna necessdrio cursos de formagao continuada
com sugestoes de metodologias que possam tornar as aulas potencialmente atrativas, despertando o
interesse dos alunos e consequentemente alcancando o aprendizado. Sendo assim, o presente estudo
apresenta os resultados de um curso de formagio continuada para professores de Matemdtica, onde foi

apresentado o enfoque CTS no ensino da Matemdtica de modo a contribuir nas préticas pedagdgicas dos

envolvidos.

127
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2. 0 enfoque CTS no que tange o ensino da Matematica

A sociedade vive em constante evolugao, os avangos tecnoldgicos sao evidentes em todas as dreas, e
na educacao nao é diferente, o papel da escola, a liberdade do aluno em sala e o papel do professor também

precisam ser repensados, para acompanhar €SS€S avangos.

A proposta de estudo CTS busca promover e intensificar a relagio entre Ciéncias, Tecnologia
e Sociedade, com o intuito de articular essas dreas do conhecimento e, consequentemente, formar
cidadaos criticos e atuantes na sociedade em que vivem. Corroborando com essa linha de pensamento,
segundo Pinheiro (2005, p. 29), “o enfoque CTS busca entender os aspectos sociais do desenvolvimento
tecnocientifico, tanto nos beneficios que esse desenvolvimento possa estar trazendo, como também as

consequéncias sociais ¢ ambientais que poderd causar”.

Quando se trata do curriculo escolar, inserir o enfoque CTS no processo de ensino-aprendizagem
significa trazer a interdisciplinaridade, além de inserir contetidos reais e significativos para o discente,

fugindo dos métodos tradicionais de ensino e na maioria das vezes fragmentado.

Pinheiro, Silveira e Bazzo (2007) colocam que um dos objetivos do enfoque CTS é promover
uma interagdo entre docente e discente, produzindo por consequéncia um didlogo, para que os estudos
provoquem o interesse e o senso critico do aluno. Dessa forma, afirmam, o enfoque CTS se mostra mais

eficiente.

Por sua vez, para Santos (2007) o objetivo central da aprendizagem CTS é desenvolver a
alfabetizagio cientifica e tecnolégica para que os discentes atuem como cidadaos, tomando decisoes sobre
questoes de CTS e atuando na solugao das mesmas. Considerando a complexidade dos problemas sociais,

trata-se de um desafio a Ciéncia e a Tecnologia enfrentar e superar tais questoes.
Na BNCC encontramos de forma clara a importincia do enfoque CTS:

Nas sociedades contemporaneas, muitos sio os exemplos da presenca da Ciéncia
e da Tecnologia, e de sua influéncia no modo como vivemos, pensamos e agimos:
do transporte aos eletrodomésticos; da telefonia celular a internet; dos sensores
6ticos aos equipamentos médicos; da biotecnologia aos programas de conservagio
ambiental; dos modelos submicroscépicos aos cosmolédgicos; do movimento das
estrelas e galdxias as propriedades e transformacoes dos materiais. Além disso,
questoes globais e locais com as quais a Ciéncia e a Tecnologia estao envolvidas —
como desmatamento, mudancas climdticas, energia nuclear e uso de transgénicos
na agricultura — jd passaram a incorporar as preocupacoes de muitos brasileiros.
Nesse contexto, a Ciéncia e a Tecnologia tendem a ser encaradas nao somente como
ferramentas capazes de solucionar problemas, tanto os dos individuos como os da
sociedade, mas também como uma abertura para novas visées de mundo (Brasil,

2017, p. 547).
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No campo educacional, o enfoque CTS apresenta trés modalidades de acordo com a classificacao
de Lujan Lépez (1996), que podem ser trabalhadas no planejamento das aulas, a saber: a) 12 Ciéncia e

tecnologia por meio de CTS; b) 22 CTS puro; e ¢) 32 enxerto CTS.

Para fins de detalhamento das modalidades, trazemos a definicao de Pinheiro, Silveira e Bazzo

(2007) que apresentam:

a. Ciéncia e tecnologia por meio de CTS: apresentar o contetido cientifico por meio do enfoque
CTS. Essa estruturagao pode ser numa s6 disciplina ou em conjunto com outras disciplinas;

b. CTS puro: ensinar Ciéncia, Tecnologia e Sociedade por meio do CTS, o contetdo cientifico
se torna subordinado;

c. Enxerto CTS: entende-se por introduzir temas CTS nos contetdos, dialogando sobre o que
¢ Ciéncia e Tecnologia, formando discentes conscientes da importincia desses temas em seu

dia a dia.

De acordo com Lima (2016), o ensino da Matemdtica por meio do enfoque CTS, pode ser
definido como um novo olhar perante o processo de ensino-aprendizagem, buscando uma Matemdtica
que vai além das férmulas, deixando de ser um componente curricular engessado, proporcionando o
conhecimento transdisciplinar capaz de relacionar o cotidiano dos discentes com aquilo que se estuda,
levando a ser um cidadio ativo em sua sociedade diante dos assuntos cientificos e tecnolégicos. Ainda,
segundo Cury e Bazzo (2001, p. 41):

[...] é importante que os estudos CTS sejam mesclados as abordagens técnicas que
prevalecem no ensino de Matemdtica, para que a inclusao das preocupagdes com
os aspectos sociais da andlise da ciéncia e da tecnologia desencadeiem uma quebra
da postura tradicional de transmissio de conteidos, bem como uma motivagio
maior para a aprendizagem, desenvolvendo nos estudantes a capacidade critica para
analisar os aspectos sociais e ambientais derivados das novas tecnologias ou do uso de
ferramentas matemadticas e tecnoldgicas em aplicagoes cientificas.

E preciso mostrar para os alunos que a Matematica se relaciona com as demais dreas e os beneficios

que pode trazer para a sociedade. Neste sentido, Pinheiro (2005, p. 54) expoe que:

[...] precisamos ultrapassar a velha ideia de que discutir sobre ciéncia ¢é tarefa das
disciplinas de Quimica, Fisica ou Biologia; participamos de um compromisso
social comum. Todos os conhecimentos contribuem em igual escala nas tarefas de
lutar por um mundo mais justo e mais humano. E necessirio quebramos o mito
de que as ciéncias exatas, como por exemplo, a matemdtica, devem ficar alheias a
tais questionamentos anteriormente tecidos. Por trabalhar mais especificamente com
numeros, atribui-se-lhe um “status” de ciéncia inquestiondvel. Porém, ao contrdrio
do que se pensa, a sua nio neutralidade estd presente nos assuntos de interesses
sociais, ajudando a moldar a sociedade tecnoldgica da mesma forma que os demais
conhecimentos.

A fragmentacio limita a aprendizagem do discente e dessa forma “[...] ndo é possivel preparar
alunos capazes de solucionar problemas ensinando conceitos matemdticos desvinculados da realidade,

ou que se mostrem sem significado para eles, esperando que saibam como utilizd-los no futuro” (Biaggi,

2000, p. 103).
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Destacamos que os assuntos (ou temas) escolhidos pelo professor para serem trabalhados nas
aulas de Matemdtica, com o enfoque CTS, devem ter intuito de despertar o interesse dos alunos, mostrar

o porqué de se encontrar as solugoes, fazendo ramificacdo com o que jd se sabe e as possiveis aplicagoes.

Se tratando de préticas de ensino aprendizagem, uma das competéncias que deve ser despertada
nos alunos ¢ a do pensamento cientifico, critico e criativo, fugindo do ensino tradicional. Para isso ocorrer

¢ importante que a formagao do docente também acontega de tal maneira. Para Ferst (2016, p. 56):

[...] o enfoque CTS no contexto educacional se contrapde a formagio tradicional
de formagao de professores, que privilegia a racionalidade técnica, a concepgao
positivista de CT, a centralidade das decisées tecnocrdticas que envolvem CT, a
primazia da teoria em detrimento da relagdo teoria e prética, enfim, um processo
formativo distanciado do estudo critico e contextualizado dos problemas sociais,
ambientais, econdmicos, culturais, politicos e éticos que envolvem o processo
ensino e aprendizagem, defende-se, entdo, que a formacio do professor reflexivo ¢ a
alternativa para se entender a pritica docente do professor e associar esta pratica com
as inter-relagoes CTS.

Entretanto, a formacio inicial, por mais que seja interessante e proﬁ'cua, muitas vezes, nao se
revela suficiente, pois, o mundo vive em constante evolugao, e como todo profissional, o professor tem
que estar disposto a buscar novas estratégias de ensino para alcangar os objetivos e competéncias dos
contetidos ministrados, e isso se dd através da formacio continuada. A essa continuidade, Libaneo (2004,
p. 227) menciona que:

O termo formacio continuada vem acompanhado de outro, a formagio inicial. A
formagao inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e préticos destinados
a formacdo profissional, completados por estdgios. A formagio continuada é o
prolongamento da formagao inicial, visando o aperfeicoamento profissional te6rico
e pritico no préprio contexto de trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral
mais ampla, para além do exercicio profissional.

No ensino da Matematica, o discente poderd desenvolver acompeténcia de utilizar os procedimentos
matemdticos para entender as diversas situagdes que chegam até eles pelos mais variados meios, para assim,
contribuir para uma formagao geral (Brasil, 2017). Notadamente, o ensino da Matemdtica vai muito
além de simplesmente resolver cdlculos, nesse contexto. Corroborando com essa linha de pensamento,
Pinheiro (2005, p. 20) traz sua contribui¢io e apresenta uma ferramenta de grande potencial para uso dos
professores nas aulas de Matemdtica, quando coloca que,

[...] a matemdtica ndo se utiliza somente da tecnologia; ela gera ciéncia e tecnologia
e interfere no contexto social. Penso que seja necessdrio desmitificar a matemdtica,
para que ela nao seja considerada um mero instrumento de cdlculo para os outros
conhecimentos, irrelevando a sua responsabilidade no contexto social. Por meio
do enfoque CTS, poder-se a ressaltar aos alunos que nio basta conhecer as origens
do conhecimento matemdtico e suas influéncias sobre a sociedade. Nossos alunos

precisam discutir essas influéncias e posicionarem-se frente as informagdes que
recebem.
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Tudo isso contribui de forma muito significativa para o objetivo principal que ¢ a formagao geral
e, para isso, o uso do enfoque CTS na sala de aula proporciona esse modelo de troca de conhecimento
entre professor e aluno e também entre os préprios colegas em forma de debates. Sobre isso, Pinheiro,
Silveira e Bazzo (2007, p. 77) mencionam que:

[...] com o enfoque CTS, o trabalho em sala de aula passa a ter outra conotagao.
A pedagogia nao ¢ mais um instrumento de controle do professor sobre o aluno.
Professores e alunos passam a descobrir, a pesquisar juntos, a construir e/ou produzir
o conhecimento cientifico, que deixa de ser considerado algo sagrado e invioldvel.
Ao contrdrio, estd sujeito a criticas e a reformulagdes, como mostra a propria
histéria de sua produgio. Dessa forma, aluno e professor reconstroem a estrutura
do conhecimento. Em nivel de pratica pedagégica, isso significa romper com a
concepgao tradicional que predomina na escola e promover uma nova forma de
entender a producio do saber. E desmitificar o espirito da neutralidade da ciéncia e
da tecnologia e encarar a responsabilidade politica das mesmas. Isso supera a mera
repeticao do ensino das leis que regem o fenémeno e possibilita refletir sobre o uso
politico e social que se faz desse saber. Os alunos recebem subsidios para questionar,
desenvolver a imaginagio e a fantasia, abandonando o estado de subserviéncia diante
do professor e do conhecimento apresentado em sala de aula.

A Matemitica pode ser entendida e ensinada como uma ciéncia humana, que sempre buscou
em diferentes épocas, atender as necessidades e preocupagdes da humanidade, contribuindo para solugao
de problemas cientificos e tecnoldgicos, além de ter grande papel nas novas descobertas (Brasil, 2017).
Portanto, ¢ facilmente notado que a Matemadtica sempre teve sua importincia reconhecida ao longo da

Histéria. Entretanto, o que precisa é que ela seja ensinada ou desenvolvida de forma tal que, de fato, as

pessoas possam usufruir dela para viver melhor.

Nesta perspectiva, compreendemos que o professor que utiliza o enfoque CTS, tem a intengao de
levar o ensino da Matematica numa visao diferente da comum, associando os contetidos ao dia a dia do
aluno, trabalhando em sala de aula uma Matemdtica ligada a questées sociais e histéricas que remetam aos
problemas enfrentados ao longo do tempo pela humanidade (Almeida; Pimenta, 2014). Esse modo de
atuar do professor de Matemdtica é considerado uma alternativa para significar o contetdo, pois aborda a

Matemidtica de forma a dar sentido a aquilo que os alunos estao aprendendo.

3. Encaminhamentos metodoldgicos

O estudo desenvolvido objetivou avaliar as compreensoes dos professores de Matemdtica da
educagao bdsica, participantes de um curso de um curso de formagio continuada, no que condiz ao
enfoque CTS e as possiveis contribuigoes para a prética docente. Para tal, foi desenvolvido e implementado
um curso de formagio para professores de Matemadtica, que apresentou trés encontros presenciais com
12 horas/aula de duragio e que objetivou apresentar a eles um material de apoio pedagégico (produto
educacional) que emprega o enfoque CTS como suporte contextualizador para o ensino de Matematica,

de modo a contribuir nas praticas pedagégicas dos envolvidos. Salienta-se que a presente pesquisa foi
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desenvolvida no 4mbito do mestrado profissional e que o curso de formacao foi desenvolvido no intuito

de implementar um produto educacional vinculado a dissertagiao de mestrado do primeiro autor.

Para tanto, empregou na investigagio uma abordagem qualitativa que no campo educacional,
representa um olhar sobre o processo de produgio dos dados e busca enfatizar a sua interpretacao (Gil,
2011). No caso do estudo, essa abordagem se mostra relevante pois trata-se de um estudo que busca
discutir com os participantes uma nova metodologia de ensino e para isso necessita analisar como eles se

mostram receptivos a isso e como operacionalizam tal proposta em suas préticas educativas.

Outro aspecto importante da pesquisa é sua natureza participante caracterizada pelo envolvimento
dos pesquisadores e pesquisados no processo. Esse modelo possibilita a obten¢io de resultados socialmente
mais relevantes, valoriza o envolvimento entre observador e observados, nao sendo apenas um estudo do
primeiro pelo segundo, e sim um processo onde os envolvidos buscam entender e solucionar de forma

conjunta situagdes da realidade estudada (Gil, 2011).

Como instrumentos de produg¢io de dados tomou-se os questiondrios inicial e final e as sequéncias
diddticas com enfoque CTS produzidas pelos professores durante o curso. Os questiondrios de acordo com
Gil (2011) possibilitam por meio de questoes colher dos participantes opinides, sentimentos, inclinagoes,

expectativas, vivéncias, entre outros aspectos, capazes de trazer informagoes acerca da realidade estudada.

No que se refere a andlise das sequéncias diddticas produzidas durante o curso, visando analisd-las,
o estudo adotou o instrumento de Silva e Marcondes (2015) que, conforme Miinchen (2019, p. 421)
pode “fornecer indicios sobre as compreensoes construidas acerca do enfoque CTS e sua organizagao

visando o espaco de sala de aula”.

Silva e Marcondes (2015) mencionam que o referido instrumento apresenta um detalhamento de
andlise dos t6picos sequéncia diddtica, que sao:

1. Situagao-problema ou tema — identificado pelo titulo da sequéncia diddtica e pela atividade

de abertura no que se refere a presenga de um tema ou a ocorréncia de uma problematizagao.

2. Visao geral do problema ou tema — essa parte do instrumento possibilita analisar das
informagdes que especificam o tema ou problema abordado, e as relagoes com aspectos CTS

que a sequéncia diddtica apresenta em sua sistematizagao;

3. Conhecimento especifico da Matemdtica — busca-se verificar em que medida o conhecimento

de Matemdtica abordado se relaciona com o tema ou problema apresentado;

4. Nova leitura do tema ou problema — verifica-se se a sequéncia diddtica revisita alguma
discussdo do tema ou problema, ou se introduz uma nova situa¢io que amplia a compreensio
do problema, ou ainda, propoe uma nova situagao desafiadora com o objetivo de solucionar

o problema.

O instrumento de andlise baseado em Silva e Marcondes (2015) estd representado na Figura 1.

Nela temos as etapas trazidas com suas relagdes a aspectos que envolvem a triade Ciéncia-Tecnologia-

Sociedade.
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essores.

Figura

Fonte: Adaptado de Silva e Marcondes, 2015, p. 68.

Os integrantes da pesquisa foram 25 professores de Matemdtica da educagdo bdsica (11 do
ensino fundamental, 9 do ensino médio e 5 atendem aos dois niveis), participantes do curso de formagao
presencial intitulado: “Sequéncias diddticas para o ensino da Matemdtica com enfoque CTS”. A escolha
dos professores de Matematica foi de forma intencional uma vez que sao professores de Matemadtica que
estao atuando na educagdo bdsica, que receberam um convite por meio da Coordenadoria Regional de
Educagao de Cacoal-RO e se inscreveram no curso. Salientamos que a pesquisa seguiu os procedimentos

éticos de pesquisa, sendo aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Passo Fundo
(UPF), sob Nimero do Parecer 5.905.143.

O curso presencial ocorreu nas dependéncias de uma escola estadual situada na cidade de Cacoal-

RO. O Quadro 1 apresenta as etapas do curso de formagio continuada.

Quadro 1 - Etapas do curso de formagio.

O curso de formagio Carga horéria

Aplicagao de questiondrio inicial;
1 O enfoque CTS no ensino da Matemdtica; 4h
O enfoque CTS no que tange a drea da Matemdtica na BNCC.

Sugestoes de atividades com enfoque CTS para o ensino de
Matemdtica.

4h
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Elaboragio de sequéncias diddticas com enfoque CTS pelos

3 professores; 4h

Aplicagao do questiondrio final.

Fonte: Autores, 2022.

O primeiro encontro teve a intengao de conhecer o ptblico do curso, sendo aplicado um questionario
inicial, elaborado com base em Kiel (2021). Esse questiondrio estava composto por onze questoes e versou
sobre a identificagdo, formacao, trajetéria profissional na drea, participagdes em formagoes continuadas,

préticas utilizadas em sala, relagdo com a BNCC e conhecimento do tema CTS.

Apés a introdugao do entendimento da sigla CTS, comegou-se a relaciond-lo ao ensino da
Matematica. Inicialmente foi chamado a aten¢io para o quanto a Matemdtica ¢ presente no curriculo
escolar e na vida dos alunos, porém tem sido um componente curricular temido por muitos, causando

assim um desinteresse por parte dos alunos (Medeiros, 2022).

Outro fator abordado nesse primeiro encontro foi a importincia do alinhamento dos contetidos
e das metodologias de ensino com as necessidades do mundo atual, uma vez que o professor deixou de
ser o centro do processo de ensino-aprendizagem, lugar agora assumido pelo aluno (Brasil, 2017). No
que tange a evolugdo tecnoldgica e as mudancas causadas na sociedade, a escola nio ficou de fora, pelo
contrdrio ganhou um papel importante que é guiar o aprendiz por esse imenso mundo de informagoes

que recebem constantemente pelos mais diversos meios de comunica¢ao (Amaral, 2016).

Uma vez conectado o enfoque CTS ao ensino da Matemdtica, foi a hora de apresentd-lo como
instrumento para alcancar as competéncias e habilidades anunciadas na BNCC. Fazendo uma anélise, na
drea de conhecimento Matemdtica e suas tecnologias, podemos entendé-la como uma ciéncia humana,
que nasceu para solucionar problemdticas no decorrer de toda a histéria da humanidade. Ao mesmo
tempo, é entendida como uma Ciéncia viva, que contribui de forma direta na resolugio de situagoes de

cunho cientifico e tecnolégico, auxiliando nas descobertas e construgoes (Brasil, 2017).

Discorrendo um pouco mais podemos contemplar o objetivo de utilizar a Ciéncia e a Tecnologia
a nosso favor, uma vez que ela se mostra presente e assume relevincia na sociedade atual e em nossas
vidas, como nas dreas de transporte, saide, alimentagao, eletrodomésticos, telefonia, internet, conservagio
ambiental, entre outras tantas. A Ciéncia se mostra a resposta para muitas questoes e porta para novas
visoes de mundo (Brasil, 2017). Diante do exposto e ap6s discutirmos o assunto, fomos unanimes em
entender que a Matemdtica apresenta uma importincia singular nesse contexto e nao pode continuar
sendo abordada como disciplina ou conteudo isolado. Ela precisa ser tratada na escola como parte de
um processo que leva ao debate e a busca por solugoes a problemas reais e concertos da vida cotidiana e

possibilita uma formagao humana voltada a participa¢io critica na sociedade.

O segundo encontro se encarregou de apresentar atividades de Matemdtica com enfoque CTS.
Inicialmente foram retomados os conceitos abordados no primeiro encontro de formagao, com a intengao
de relembrar e fortalecer o que ¢ o enfoque CTS, seus principais objetivos e beneficios para o ensino da

Matematica.
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Apbés esse momento de retomada entramos na pauta do dia. A principio foi solicitado que os
professores formassem quatro grupos, uma vez que contdvamos com quatro conjuntos de atividades, dessa
forma foi direcionada uma atividade para cada grupo.

A atividade consistiu em analisar materiais diddticos (Quadro 2) com enfoque CTS e extrair

informagoes de cada elemento da triade Ciéncia-Tecnologia-Sociedade.

Quadro 2 - Atividades com enfoque CTS analisadas pelos professores.

Autor(es)/Ano Produtos educacionais Atividades analisadas

Aulas de Matemdtica no Ensino Médio: um | 1. Fun¢io Exponencial a partir do Acidente
Silva (2018) olhar interdisciplinar em uma perspectiva Nuclear de/ Chernob)fl. ' .

CTS. 2. Matemdtica a servico da cidadania:

contribuindo com os Direitos Humanos.

O perfil do consumidor consciente: uma
Nascimento (2018) sequéncia did4tica para o ensino de Estatistica
com uma abordagem CTS.

3. Consumo consciente para um futuro
sustentdvel.

Miranda, Santos Junior e | Caderno pedagégico: o ensino de medidas de | 4. Cdlculo de Areas de figuras planas:
Pinheiro (2012) 4reas com o enfoque CTS. Retangulos, Quadrados.

Fonte: Autores, 2022.

Concluidas as andlises, retornamos para o auditério e cada grupo escolheu um representante para
socializar com os demais integrantes a sua atividade, assim como as mudangas/adaptagdes propostas por
eles. Esse momento foi significativo, pois, 2 medida que as explanagoes aconteciam os participantes dos
outros grupos tiravam suas ddvidas acerca da proposta apresentada e a0 mesmo tempo contribufam com

novas ideias para implementagio das sequéncias em sala de aula.

O terceiro encontro teve como objetivo a elaboragio de sequéncias diddtica com enfoque CTS

pelos professores e também a aplicagao do questiondrio final.

Na intengao de guid-los na constru¢ao e proporcionar um momento mais proveitoso, apresentamos
alguns critérios a serem observados no momento da elaboracio das sequéncias diddticas de abordagem
CTS, de acordo com os cinco passos anunciados no modelo metodoldgico de Aikenhead (1994), a saber:
1 - Apresentacao de um problema social; 2 - Andlise da tecnologia relacionada ao tema social; 3 - Estudo
do contetdo cientifico definido em fun¢io do tema social e da tecnologia introduzida; 4 - Estudo da

tecnologia correlata em func¢io do contetdo apresentado; e, 5 - Discussio da questdo social original.

Apbs os esclarecimentos acerca da tarefa a ser desenvolvida, o grupo de professores participantes

foi dividido em 5 equipes, e cada qual comegou a criar a sua sequéncia diddtica com enfoque CTS.

Para concluir o curso de formagio, os professores responderam ao questiondrio final que foi
elaborado a partir do estudo de Kiel (2021). O questiondrio teve a inten¢do de averiguar as contribuigoes e
mudangcas que o curso de formagao continuada causou nos professores, com um olhar especial ao enfoque

CTS no ensino da Matemdtica por meio das sequéncias diddticas que foram produzidas.

As sequéncias produzidas foram organizadas e analisadas em uma espécie de diagrama transversal,

baseado em Silva e Marcondes (2015) e representado na Figura 1, anteriormente.
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A andlise dessas sequéncias diddticas constitui objeto da préxima se¢ao.

4. Resultados e Discussao

Como instrumentos de coleta de dados tomou-se os questiondrios inicial e final e as sequéncias
diddticas com enfoque CTS produzidas pelos professores durante o curso. Os dados produzidos nos
questiondrios tiveram como objetivo a coleta de virios dados dos participantes, porém vamos trazer neste
estudo apenas os relacionados ao ensino da Matemdtica com enfoque CTS, formagao continuada do
professor e alinhamento a BNCC.

O questiondrio inicial

A opgao de uma vez ao ano, de acordo com a Figura 2, é a opgao mais assinalada pelos participantes
quando questionados sobre o nimero de formagdes continuadas fornecidas pela institui¢io em que os

rofessores participantes estao vinculados.

mals que 5 vezes por ano

2 ad vezes por anc

1 vez por ano

nac proporciona

12 14

-]
P
I
(=53]
[w.n]
[
A

Fonte: Dados de pesquisa, 2023.

Percebemos pelo indicado no grifico a necessidade de um programa de incentivo a capacitagio
dos professores para além das oferecidas pelas instituicoes, sendo que se revela essencial a busca por outros
meios para estarem se aperfeicoando, independente da formagio inicial ou o tempo de experiéncia na

drea, tendo assim uma formacio permanente.
Nesse sentido Imbernén (2011, p. 75-76) destaca que:

A formagiao permanente deve ajudar o professor a desenvolver um conhecimento
profissional que lhe permita: avaliar a necessidade potencial e a qualidade da inovagio
educativa que deve ser introduzida constantemente nas instituigoes; desenvolver
habilidades bdsicas no &mbito das estratégias de ensino em um contexto determinado,
do planejamento, do diagndstico e da avaliagio; proporcionar as competéncias para
ser capazes de modificar as tarefas educativas continuamente, numa tentativa de
adaptacio a diversidade e ao contexto dos alunos e comprometer-se com o meio
social.
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Uma das perguntas do questiondrio esteve direcionada especificamente as formagoes continuadas
na drea da Matemdtica e ao formato desta formagdo (cursos, palestras, oficinas ou outros) em que o
professor participou. Buscamos ainda mapear se as formagoes que o professor participou contribuiram
para a qualidade do ensino ou o motivo dele nao ter participado. A Figura 3 ¢ o Quadro 3 trazem um
panorama das respostas dos 25 professores participantes quanto ao formato da formacao e as contribuigoes

da formagao continuada, respectivamente.

Figura 3 - Formato d4 3 professor participou.

(13

MEMHUM

4

Fonte: Dados de pesquisa, 2023.

Quadro 3 - Contribui¢io da formacio continuada na drea da Matemdtica em que o professor participou.

Sim, sempre é possivel aprender algo novo, pois, quando nio saimos de sala um pouco acabamos por ficar preso aquela
realidade e também acomodados. Na tltima formagao que participei gostei, pois, foi trabalhada as metodologias ativas,
acredito nesse processo para uma aprendizagem significativa para o estudante”.

“Sim. As formagbes que participei contribuiram com ideias novas e estratégias na construgio de conhecimentos para o
desenvolvimento da aprendizagem do educando. A interagio de novas ideias e estratégias sio fatores importantes para uma
inovagao no planejamento”.

“Auxiliou sim, pois a troca de experiéncias sempre auxilia na constru¢io de novas préticas”.

“As formagbes ndo agregaram muito, pois s6 era passado o que j4 fazfamos e da mesma forma. Para agregar precisa ser
passado de maneira diferente”.

2]

“Um pouco, pois sio muito repetidas, falta novidade, préticas e metodologias inovadoras”.

Fonte: Dados de pesquisa, 2023.

Observa-se, as respostas apresentadas variam quanto aos beneficios das formagoes continuadas
em questdo. Alguns professores valorizam a oportunidade de aprender algo novo, entendendo que sair da
zona de conforto ¢ essencial para evitar a estagnagao. Outros participantes destacam que suas experiéncias
em formagoes anteriores foram positivas, pois trouxeram novas ideias e estratégias que contribuiram
para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. A interagio com novas abordagens ¢ vista como

fundamental para inovar no planejamento educacional.

Por outro lado, alguns professores expressam que suas experiéncias nao foram tao enriquecedoras,

pois sentiram que as formagoes foram repetitivas ¢ nao apresentaram novidades ou metodologias

137
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inovadoras. Para esses participantes, é crucial que as formagoes sejam conduzidas de maneira diferente

para agregar valor real.

Assim, entendemos que a qualidade e a eficicia das formagoes continuadas variam de acordo com
a inovagao, a troca de experiéncias e a capacidade de introduzir novas priticas e metodologias, elementos

essenciais para qualificar o processo de ensino e de aprendizagem.

Finalizando o questiondrio inicial, buscamos saber quais deles jd tiveram a oportunidade de
participar de discussoes acerca do tema CTS e, em caso afirmativo, dizer qual o seu entendimento sobre o
enfoque CTS no ensino. Dos 25 respondentes 21 manifestaram nao ter conhecimento do tema e apenas

quatro professores mencionaram jd terem tido contato com a temdtica. Algumas respostas estio relatadas

no Quadro 4.

Quadro 4 - Entendimento sobre o enfoque CTS no ensino.

“Desde a antiguidade o ser humano percebeu, ainda que de forma rudimentar, que o desenvolvimento e aplicagio de
técnicas lhes daria grande vantagem perante as demais espécies, como por exemplo, aumento de produgio, melhores
condicées de sobrevivéncia e principalmente a criagio de ferramentas capazes de otimizar os meios de produgio. O estudo
e desenvolvimento de técnicas € essencial A ciéncia e sociedade contemporinea do século XXI”.

“Digo sim por ter trabalhado alguns contetidos na forma interdisciplinar em projetos de temas transversais e ou projetos
internos da escola”.

“Hoje ¢ muito importante nio sé discutir, mas colocar em prdtica, pois a tecnologia estd ai, pronta para ser usada, basta
saber colocar em prdtica e direcionar para o aprendizado, nio s6 do contetido, mas das competéncias e habilidades”.

“Em tecnologia — aplicativos e plataformas. Contextualizando aos problemas sociais vividos pela comunidade”.

Fonte: Dados de pesquisa, 2023.

Entretanto, o que podemos observar nas respostas apresentadas no Quadro 4, é que apenas uma
mostrou relagio com o assunto. A primeira resposta apresentada contempla os trés conceitos ao longo da

narrativa; a segunda cita apenas a interdisciplinaridade; e, a terceira e quarta, citam somente a tecnologia.

4.1 As sequéncias didaticas produzidas

As cinco sequéncias diddticas produzidas pelos professores trouxeram em seus titulos temas
relevantes e atuais, a problematizacio gerada por meio dos direcionamentos envolveu de forma evidente a
triade Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, e os conteidos matemdticos se mostraram essenciais ao entendimento
das problematicas sociais apresentadas. O Quadro 5 apresenta os temas e contetdos abordados, escolhidos

e elencados pelos professores participantes.

Quadro 5 - Temas e contetidos abordados nas sequéncias diddticas produzidas.

Sequéncia Tema (titulo) Conceitos/contetidos de Matematica abordados
diddtica
1 violéncia no 4mbito doméstico e sistema de numeragio; estatistica; operagoes matemdticas e
familiar notagio cientifica.
2 violéncia infantil gréficos e tabelas; operagcbes matemdticas e porcentagem.
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3 descontrole financeiro matemdtica bdsica, porcentagem; descontos e acréscimos;
receita e despesa.

4 Educagio financeira familiar matemdtica financeira; inflagao e deflagio; fluxo de caixa;
matemdtica bdsica; quatro operagdes; capital, despesas fixas e
despesas varidveis.

5 Acessibilidade no ambiente escolar Angulos; relagdes métricas e trigonométricas no
tridngulo retangulo e Teorema de Pitagoras.

Fonte: Dados de pesquisa, 2023.

De posse das sequéncias diddticas produzidas realizamos a sua avalia¢io por meio do instrumento de
Silva e Marcondes (2015), organizando em forma de diagramas transversais que elucidam a contemplacio

das cinco etapas de acordo com Aikenhead (1994).

A sequéncia diddtica 1 abordou como tema social a “violéncia no Ambito doméstico e familiar”,
com énfase na violéncia contra a mulher, uma vez que no més de margo (més da mulher) as escolas
estaduais de Rondonia promovem atividades voltadas a essa temdtica. A sequéncia diddtica 2 se voltou
para a problemadtica social da “violéncia infantil”, enfatizando o baixo rendimento escolar e os transtornos
emocionais apresentados pelas vitimas. Essas duas sequéncias diddticas estao esquematizadas nas Figuras

4 e 5 a seguir.

T A de
rrvadhes dermrcy
torTeeri

Fonte: Autores, 2023.
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Fonte: Autores, 2023.

As sequéncias diddticas 3 e 4 buscaram tratar a respeito da educacio financeira dos alunos,
competéncias e habilidades presentes na BNCC e que tem ganhado espago nas escolas por meio de
projetos e parcerias com bancos e cooperativas. A Figura 6 apresenta a sequéncia diddtica 3 “Minimizando

o descontrole financeiro” e a Figura 7 a sequéncia diddtica 4 “Educacao financeira familiar”.

Fonte: Autores, 2023.
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Fonte: Autores, 2023.

E, por fim, temos a sequéncia diddtica 5 que abordou a problemdtica social “Acessibilidade no

ambiente escolar” e esta elucidada na Figura 8.

Fonte: Autores, 2023.

Por meio da sistematiza¢ao das cinco sequéncias diddticas produzidas nos diagramas transversais
baseados em Silva e Marcondes (2015), observamos que enfoque CTS permeou a sua estruturagio e que

as cinco etapas propostas por Aikenhead (1994) foram contempladas.
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4.2 O questionario final

O questiondrio final teve como principal finalidade constatar os beneficios e as transformagoes
que o curso provocou nos participantes, especialmente no que tange ao enfoque CTS no ensino da

Matemdtica e as dificuldades ou limita¢oes na sistematizagao das sequéncias diddticas pelos professores.

Um dos itens do questiondrio visou saber se a formac¢io continuada poderia contribuir para
a melhoria da prética pedagdgica dos professores envolvidos. Nesse sentido, destacamos que os 25
participantes foram uninimes em afirmar que sim, o que foi satisfatério e gratificante. O Quadro 6 ilustra

algumas das respostas dos participantes.

Quadro 6: Contribuicées da formagao continuada

“Foi muito produtiva, trouxe novas ideias para trabalhar no cotidiano”.

“Contribuiu, pois agucou minha curiosidade sobre as sequéncias diddticas e a partir do curso (12 fase) j4 comecei a
trabalhar recortes de sequéncias em minhas aulas (desejo trabalhar inteiras)”.

“Sim, pois nos motiva e mostra que é possivel desenvolver um ensino aprendizagem mais voltados aos problemas
cotidianos”.

“Sim, pois nos orienta a uma nova metodologia atualizada para 0 momento”.

“Sim, pois a minha concepgio de tecnologia era apenas como recurso, e aqui adquiri uma nova visao”.
“Contribuiu muito para ampliar meus conhecimentos sobre minha metodologia, revendo a prética docente”.
“Sim, trabalho com jovens e adultos e acredito que o CTS pode ajudar no entendimento deles no processo de
aprendizagem”.

“Traz uma nova roupagem pedagdgica, com uma proposta metodolégica inovadora”.

“Sim, é um momento importante para a troca de experiéncias entre os professores, ¢ o tema nos d4 uma inovagio a nossa
prética’.

Fonte: Dados de pesquisa, 2023.

No que se referiu a percep¢ao dos professores com relacao ao ensino da Matemdtica e se houve
mudanga apés o curso, 22 professores relataram melhorias em sua visao quanto ao ensino da matemdtica

e alguns desses relatos encontram-se no Quadro 7.

Quadro 7: Percep¢ao dos professores com relagio ao ensino da Matemadtica

“Sim mudou, passei a ver a matemdtica além dos contetdos, problematizando através da realidade do aluno”.
“Sim, temos que ir muito além do tradicional”.
“Sim, pois a metodologia apresentada vai de encontro com a realidade do aluno”.

O foco passa a ser trabalhar a matemdtica o mais préximo possivel da realidade do aluno”.
“Seguia o livro diddtico, percebi que posso ir além, fazendo adaptagées”.
“Era algo muito mecanizado, e apds o curso tive outra percepgio, de algo que pode e deve ser mais leve”.
“Mudou, pois serdo incluidos contetdos envolvendo problemas sociais e nio apenas o contetdo em si”.

Era muito superficial, acredito que podemos aprofundar em alguns temas envolvendo a CTS”.

Fonte: Dados de pesquisa, 2023.

Com rela¢io ao enfoque CTS no ensino de Matemdtica, as percepcoes dos professores foram
positivas, destacando as potencialidades dessa forma de apresentar a Matemdtica para os estudantes, como

podemos perceber nos trechos exemplificados no Quadro 8.
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Quadro 8: O enfoque CTS no ensino da Matemadtica

“A matemdtica nio serve apenas para classificar férmulas, conceitos e leis, mas se revela como elemento indispensével para
criagdo e desenvolvimento com o enfoque a tecnologia e a ciéncia”.

“Torna as aulas mais atrativas para os alunos”.

“Contribui para a participacio do aluno nas aulas”.

“Algo que pode melhorar a compreensio da disciplina, onde pode ser aplicada”.

“A minha conclusio é que tudo estd ligado a ciéncia-tecnologia-sociedade e que ¢ preciso reorganizar as nossas praticas
pedagégicas”.

“Otima, inovacio do ensino”.

“Que vale a pena utilizd-la, traz significado para o estudante com relagio ao contedido matemdtico visto”.

“Muito bom, pois torna o ensino atrativo para o aluno que conhece bem a tecnologia, mas nao sabe usar”.

Fonte: Dados de pesquisa, 2023.

No que se referiu as dificuldades ou limitagoes encontradas pelos professores na elaboracio da
sequéncia diddtica com enfoque CTS, temos que a maior limitagao foi com rela¢io a tecnologia ¢ a
problemadtica social. A imagem apresentada no Quadro 9 representa o resultado da nuvem das palavras

trazidas pelos participantes sobre essa dificuldade.

Figura 9: Dificuldades encontradas na elaboragio da sequéncia diddtica com enfoque CTS.

nenhumao _
tecnologia

Fonte: Elaborado pelos autores por meio do Mentimeter®.

Com relagao ao enfoque CTS no que tange o ensino da Matemitica, os professores reconheceram
esse enfoque como meio para ir além do contextualizar, dando sentido aos conteddos de Matemadtica. Um
fator importante levantado nas respostas foi o tempo de planejamento de uma sequéncia diddtica com
enfoque CTS. A Figura 10 apresenta um panorama de alguns fatores que os professores relacionaram ao

enfoque CTS no ensino da Matemitica.
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Figura 10: O enfoque CTS no ensino da Matematica.
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Fonte: Dados de pesquisa, 2023.

Importante salientar dois aspectos que foram abordados no curso e que buscam de certa forma
minimizar a questio “demanda muito tempo”. O primeiro se refere a replicagio de produto educacionais,
que no caso foram utilizados no curso de formagio para apresentar aos professores a proposta e o segundo
¢ o enfoque CTS ser abordado na modalidade de enxerto “a qual nio exige uma modificagio na estrutura

curricular o que pode justificar essa op¢do de abordagem” (Amorim ez 4/., (2022, p. 13).

Quando o assunto foi a importincia das formagoes continuadas para a carreira docente e o que
poderiam relatar sobre este curso, os participantes foram unanimes em concordar que sobre os beneficios
e as contribui¢des trazidas a formagio, dentre os quais destacaram: atualiza¢io das prdticas pedagdgicas,
trocas de experiéncias, busca por melhorias, renovacio de ideias, entre outras. Algumas dessas repostas

estao apresentadas no Quadro 9.

Quadro 9: Percepgoes dos professores com relagio ao curso de formagao.

“Novas aprendizagens, e nesse curso nio poderia ser diferente”.

“Importincia total, pois é necessdrio estar se atualizando. Contribui com um novo entendimento”.

“Para melhorar e contribuir com a didética do professor. Precisa de mais cursos praticos nessa drea’.

“Ampliacio da visdo ndo conteudista. Trabalhar com liberdade de aplicacio dos contetidos contextualizados a realidade”.
“O curso trouxe aprimoramento ¢ novos conhecimentos”.

“O curso foi muito bom, muito aprendizado motivador”.

“Vejo como excelente, pois 0 mundo tem se desenvolvido e com ele nés também”.

“As formacdes sdo importantes para a troca de experiéncias entre profissionais. O curso foi bastante proveitoso na troca de
ideias”.

Fonte: Dados de pesquisa, 2023.

No que se refere a suprir as necessidades em ensinar Matemdtica atendendo as demandas da
BNCC, muitas das respostas foram positivas e se voltaram para o fato de o curso estar alinhado 8 BNCC,

buscando trabalhar a realidade dos estudantes e valorizando as competéncias e habilidades.
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Na busca de aprimorar o curso de formagio continuada, uma questao solicitou a opinido dos
participantes em aspectos de pontos fortes e/ou pontos fracos. Quanto aos pontos fortes foram destacados:
a troca de experiéncias através da participagao dos envolvidos, as novas experiéncias, o tema ser de grande
relevincia e que o curso trouxe uma nova visao da Matemadtica. Tratando dos pontos fracos foi apontado
apenas que o tempo de execugao do curso poderia ser mais amplo e que alguns colegas de trabalho nao

participaram.

Consideracgoes finais

Apresentamos neste texto o processo de implementacio e andlise da viabilidade de um curso de
formagao continuada que versou sobre o enfoque Ciéncias-Tecnologia-Sociedade (CTS) no ensino de
Matemdtica. O curso foi desenvolvido em trés encontros presenciais e totalizou 12 horas de intervencio,
junto a 25 professores de Matemdtica da educacio bésica da cidade de Cacoal, estado de Rondénia, Brasil.
O estudo desenvolvido objetivou avaliar as compreensdes dos participantes no que condiz ao enfoque

CTS e as possiveis contribui¢oes para a pritica docente.

Por meio da andlise da viabilidade da proposta foi possivel averiguar as percepgoes das contribuigoes
do enfoque CTS no ensino de Matemadtica, principalmente na produc¢io das sequéncias diddticas pelos
professores durante o curso, uma vez que elas contemplaram o enfoque CTS na sistematiza¢io.

Observamos com esse curso que os participantes entenderam que o ensino de Matemadtica
com o enfoque CTS representa uma possibilidade de suprir as demandas e com isso atender a BNCC,
classificando a metodologia como inovadora no que compete ao ensino da Matemitica.

Por fim, destacamos a importincia do desenvolvimento de mais produtos educacionais para o
ensino de Matemdtica a luz do enfoque CTS, estabelecendo elos entre o enfoque CTS e os conceitos

matemdticos, a fim de fornecer subsidios para que se torne um aliado no processo educacional.
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