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Resumo: Neste ensaio apresentam-se reflexdes sobre a formagio inicial de professores
para o ensino de matemadtica, destacando o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao
a Docéncia (PIBID) como politica ptblica educacional que tem por finalidade maior
incentivar e valorizar a profissao docente. A partir da fenomenologia como abordagem
de investigacdo que parte de experiéncias vividas pelo sujeito, se pretende discutir
possiveis implicacoes da inser¢io do futuro professor de matemdtica no espago escolar,
bem como as expectativas convergentes e divergentes levantadas no PIBID, uma vez
que, a fenomenologia enquanto revelagao do mundo pode permitir o didlogo continuo
para compreender essas experiéncias e seu significado e nao explicd-las. Em tese o
PIBID apresenta-se como possibilidade de aprendizagem da docéncia no processo de
formagao inicial e se constitui como espaco capaz de propiciar ao licenciando diferentes
experiéncias tendo como base a prdtica do professor no chio da escola, possibilitando
aprender e ensinar pesquisando a prética docente.

PALAVRAS-CHAVE: Formagio inicial. Aprendizagem. Docéncia. Fenomenologia. PIBID.

ABSTRACT: In this essay we present reflections on the initial training of teachers for
teaching mathematics, emphasizing the Institutional Program of Scholarship of Teaching
Beginners (PIBID) as public educational policy which aims at greater encourage and
enhance the teaching profession. From the fhenomenology as a research approach
that part of experiences by the subject, if you want to discuss the possible impact (s)
(s) the insertion of the future professor of mathematics in the school space, as well as
convergent and divergent expectations raised in the PIBID, once, the phenomenology
while revelation of the world can allow the continuous dialogue to understand those
experiences and their significance and do not explain them. In theory the PIBID offers
possibility of teaching-learning in the process of initial formation and is constituted as
a space able to provide the licensing different experiences based on the practice of the
teacher on the floor of the school, enabling learning and teaching researching teaching
practice.
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Introducao

Nos contornos da literatura educacional a 4rea de formagao de professores tem despertado
atengdo especial e fomentado diversos estudos sobre a temdtica. Isso mostra que em
diferentes contextos e momentos histéricos, o processo de formacio inicial para o exercicio da docéncia se
configurou de forma distinta em funcio de ideologias, bases teéricas e epistemoldgicas e filosofia politica
de cada época. Com isso, aprender uma profissao, especialmente a docéncia, nio ¢ algo estanque que se

constrdi fora da dindmica de contextos escolar, politico, econémico e sdcio-histérico.

O presente texto, de natureza bibliografica, constitui-se na tentativa de refletir sobre o PIBID
como possibilidade de aprendizagem da docéncia no processo de formagio inicial, que se constitui como
espago capaz de propiciar diferentes experiéncias tedricas e préticas, propondo o inicio de um didlogo
permeado pela perspectiva fenomenoldgica como abordagem de investigagio que parte de experiéncias

vividas pelo sujeito investigado.

Com enfoque na fenomenologia iniciada por Husserl (1984) como método de “voltar as coisas
mesmas’, poderd se permitir, a partir da realidade vivenciada pelo licenciando no espago do PIBID
Matemitica, o contato com a institui¢ao escolar e sua proposta pedagégica, com o0s protagonistas
envolvidos com processo de ensino-aprendizagem e com os problemas reais e existenciais da profissao

docente.

Nesta perspectiva, o PIBID como politica publica educacional tenta incentivar e valorizar o trabalho
docente, tomando como base aprética do professor no chao da escola, possibilitando aprender e ensinar
pela pesquisa. E importante destacar que o programa precisa se fundamentar no modelo da racionalidade

prética, permitindo que envolvidos no programa desenvolvam a tao desejada prética reflexiva.

Portanto, esta inser¢io deve instigar no futuro professor, andlises e reflexdes sobre o desejo de
trilhar caminho(s) para exercer a docéncia, tendo como referéncia o vivido, valorizando as dimensoes da
afetividade, da percepgao, da intuicao e da intersubjetividade (didlogo), compreendendo as possibilidades
e as alegrias, os limites e as angustias e as lutas do professorado, com consciéncia critica para potencializar

sua formagio, frente as incertezas e os desafios apresentados pela docéncia.

A formacao inicial e a aprendizagem da docéncia

Nas tltimas décadas a formacao de professores tem se constituido em um campo de investigagao
bastante fecundo, despertando o interesse de estudiosos e pesquisadores que, de alguma maneira, se
propoem a analisar, refletir e compreender trajetdrias de formagao docente, desenvolvimento de saberes e

embates presentes nos espagos de formagao.

A formagio como temdtica educacional, especialmente para aqueles que estao diretamente ligados
a institui¢coes educacionais —/deus de formagio — devem depreender que a teoria critica da sociedade

tem expressado que a formagio é um processo que acontece além do espago educacional. A respeito da
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formagao, Adorno (1972, p.142), expressa que esta “nao ¢é outra coisa do que a cultura pelo lado de sua
apropriacio subjetiva’.

Adorno entende que a cultura e a forma¢ao compdéem um mesmo processo e ambas devem ser
compreendidas de forma articulada. A formagao, Bildung (em alemao), expressa o conceito de educagao em
sentido duplo — integragio (Educar para o mundo) e autonomia critica (Critica do homem a integracao)
os quais deverdo contribuir para formagao cultural e formagao da personalidade humana, sendo o homem
capaz de tencionar os dois momentos. Assim, pode-se afirmar que o conceito de formagio ¢ dialético, pois
expressa uma tensao em seu interior. Por um lado, alerta que, por meio da integragao deveria desenvolver os
homens para autonomia, educando-os para o mundo, tornando-os capazes de pensar e agir criticamente.
Por outro lado, a autonomia critica, deveria deixar o homem apto a se inserir na sociedade, assimilando
as bases necessdrias para sua inser¢ao na vida social, atuando criticamente frente a sua integragao como

sujeito social.

Compreendida como territério de atuagio profissional do professor, a docéncia se constitui de
expectativas e dilemas, que estao intimamente relacionados ao processo de ensino e aprendizagem, ao
avango da ciéncia, as questoes ideoldgicas, politicas e sociais e as condicoes de trabalho que poderio
contribuir para o desenvolvimento do fazer pedagdgico docente, constituindo-se como desafio a
proposi¢ao de “métodos alternativos que favorecam um melhor envolvimento dos alunos no processo

ensino e aprendizagem” (Jesus Sobrinho, et al. 2003, p. 204).

Nesta perspectiva, formar professor é experimentar constantes desafios, pois a formacio inicial
se caracteriza como um espag¢o de constru¢ao, onde o futuro professor comega a tecer os fios condutores
da profissao, compreendidos por bases tedricas, praticas, epistemoldgicas e diddticas que permitirdo
aproximagido com a docéncia como seu futuro campo de atuagdo. Barreiro e Gerbran (2006, p.22)

expressam que

[...] a formagao inicial é o comego da busca de uma base para o exercicio da atividade
docente. [...] deve assentar-se em concepgoes e préticas que levem a reflexao, no
sentido de promover saberes da experiéncia, conjugados com a teoria, permitindo
ao professor uma andlise integrada e sistemdtica da sua agio educativa de forma
investigativa e interventiva.

Nestes termos, a busca inicial da formac¢io docente deve se sustentar em elementos tedricos e
préticos que permitam ao futuro professor pensar sobre a docéncia e suas condigoes, sobretudo sobre
os saberes necessdrios para o desenvolvimento da pratica docente, tomando o fazer didrio, a experiéncia
vivida como um espago de andlise e investigacdo, capaz de contribuir para a melhoria do trabalho do
professor. Aqui, destacamos Hegel, fil6sofo da razio, viveu na Alemanha nos anos de 1770 a 1831 e inclui
o sentimento, o particular, o subjetivo, a arte, a religido etc., como momentos do seu processo dialético.
Para Hegel, o pensamento, por meio do didlogo reconstitui em si mesmo o processo racional do mundo,

e realidade e racionalidade coincidem: tudo o que é real ¢ racional; tudo o que é racional é real.

Por meio da obra Fenomenologia do Espirito (1807), Hegel concebeu uma introdugao ao seu

sistema filoséfico descrevendo um caminho para o entendimento humano do reino da experiéncia didria
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a0 do conhecimento real filos6fico, a verdade absoluta, onde o mundo da realidade nao ¢é tal como aparece
e sim como é compreendido pela filosofia. As trés primeiras se¢des da obra constituem uma critica ao

positivismo, ao senso comum, que apelam para a certeza dos fatos.

Na Fenomenologia, Hegel quer mostrar que essa abstragao, [...] é apenas momento de um processo
ou de uma génese que comega com a “apari¢ao” do sujeito a si mesmo no simples “aqui” e “agora” da
certeza sensivel, apari¢do que mostra a dissolugao da verdade do objeto na certeza com que o sujeito
procura fixd-la. A partir dai, o movimento dialético da Fenomenologia prossegue como aprofundamento
dessa situacao histérico-dialética de um sujeito que é fendmeno para si mesmo no préprio ato em que

constrdi o saber de um objeto que aparece no horizonte das suas experiéncias (Vaz Lima, 2002, p.187).

No contexto da legislacdo educacional brasileira, especificamente a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional — Lei n° 9.394/96 procura apoiar a formagio dos profissionais da educagio em duas
raizes: associagdo entre teoria e prética e aproveitamento de formagio e experiéncias anteriores. Como
jd& mencionado, os tltimos tempos tem evidenciado vérios estudos sobre a formacio do professor para
as demandas do atual contexto s6cio-histérico, marcado por produgées cientificas e tecnoldgicas, onde
a informagao e o conhecimento sio elementos preponderantes que devem fundamentar o trabalho do

professor.

Revisitando a literatura que trata sobre educacio, especialmente a que aborda a docéncia, se
observa que tem se tornado comum, responsabilizar o professore sua formagio pela baixa qualidade do
ensino e baixa produtividade nas atividades pedagdgicas desenvolvidas no chao da escola. Nos tltimos
30 anos, a literatura sobre formacgio docente, especialmente em ciéncias naturais, tem se concentrado em
problemas e constatagoes negativas. Hd uma percep¢io generalizada de que os professores tém recebido
formagao inadequada e, por consequéncia, nio estdo preparados para ministrar aulas de qualidade em

diferentes niveis de ensino. (Schnetzler, 2000)

No Brasil, desde 1930, o professor ¢ formado a partir de uma doutrina positivista denominada
racionalidade técnica que o concebe como técnico-especialista ou mero transmissor de conhecimentos.
Diante do debate atual sobre a formagao de professores, se verifica ainda que as licenciaturas se caracterizam
pela falta de articulagao entre teoria e prdtica, entre formagio geral e formacio pedagdgica, e entre
contetidos e métodos de ensino, deixando claro que a racionalidade técnica se encontra impregnada no

fazer docente nas universidades e instituigdes de formagao de professores.

Em meio a um cendrio estdtico de formagao, estudos propostos desde a década de 1990 (Schon
(1992), Pérez-Gomez (1992), Zeichner (1993), Schnetzler (2000) Contreras (2002), Tardif (2002) e
outros) apontam para a urgéncia de se (re)pensar a formagao docente vinculada a um modelo pautado
em aproximacoes da prética, pois o ensino ¢ um trabalho “cheio de condicionantes, muitos deles também

plenamente justificdveis, dada a natureza social, pablica, da educa¢ao” (Contreras, 2002, p. 89).
Como a formagio para o exercicio da docéncia se constréi socialmente e se materializa no fazer

prético didrio, o modelo da racionalidade pratica deve se tornar a principal concepgao de formagao docente,

pois esta deseja superar a relacio existente entre o conhecimento cientifico-técnico e a prética de sala de
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aula. Neste campo, o ponto de partida ¢ a andlise da pritica docente para compreender os mecanismos e
dispositivos mobilizados pelo professor durante sua agao profissional, o qual obterd éxito, conforme sua
capacidade para conduzir a complexidade existente no processo e resolver problemas préticos, por meio

da integragao entre conhecimento e técnica (Gémez, 1992).

Situada neste cendrio, a formagao e a aprendizagem da docéncia, especialmente para o ensino
de matemdtica deve se assentar na pratica revestida de concepgdes que envolvam os valores e a histéria
de vida do professor, (re)construindo um movimento continuo a partir do presente para delinear sua
prética futura. Assim, a formacio do professor na perspectiva do profissional reflexivo aponta para uma
nova epistemologia da prética, caracterizada pela mudanca tanto da conceitualizagao da pritica da sua

formagao, como do processo de seu desenvolvimento prético.

Lorenzato (2006) expressa que os saberes da experiéncia docente podem ser aperfeicoados
constantemente, tanto em quantidade como em qualidade. Nesta dinAmica o professor deve se habilitando
a refletir sobre sua prética docente didria e, até mesmo, a registrar os principais momentos de suas aulas,
elencando a metodologia de trabalho, os recursos didéticos utilizados para o desenvolvimento de diferentes
contetdos, as inquietagdes dos educandos, pois as aulas sio espagos diddticos ricos em dificuldades,

perguntas interessantes, conflitos, propostas, atitudes e solugoes inesperadas.

A aprendizagem da docéncia exige aproximacio, compreensio e desenvolvimento de multiplos
saberes — ciéncias da educagao, pedagdgicos, curriculares e pratica/experienciais (Tardif, 2002) que sio
concebidos como indispensdveis para o desencadeamento do exercicio da docéncia, especialmente,
o processo de ensino-aprendizagem. Notadamente, a Matemdtica tem se destacado como importante
conhecimento na solugio de problemas nas diferentes ciéncias, se tornado cada vez mais presente nos
diversos espacos da vida em sociedade. A esse respeito, Lorenzato (2006, p.53), destaca que a matemdtica
se encontra:

[...] presente em todos os campos do conhecimento e se faz necessirio em qualquer
atividade humana e, consequentemente, oferece a escola intimeros exemplos de
aplicagao. Cotidianamente, o cidadao comum, para se transportar, se depara com
situagoes que exigem cdlculos de tempo, velocidade, custo, distincia; o comércio
requer conhecimento sobre as operacoes bdsicas, porcentagem, proporcio,
combinatéria, riscos (probabilidade); a midia estd repleta de relagdes numéricas,
tabelas, grificos, raciocinios 16gicos falsos ou verdadeiros; as medidas e as formas
espaciais estdo presentes na vida de qualquer cidadao.

A partir do exposto, a formagao inicial de professores deve ser organizada de modo que os futuros
professores possam desenvolver competéncias para o desempenho profissional, nio consistindo em um
treinamento para se aprender técnicas e métodos, subsidiando os futuros professores no seu desenvolvimento
e autonomia profissional. As propostas curriculares para os Cursos de Licenciatura definem em suas
entrelinhas a formagao de um novo profissional, constituido por um conjunto de competéncias que s6
podem ser construidas na prdtica e na reflexdo coletiva sobre a pratica. Nesse sentido, Freire (1996, p.43)
afirma que “é pensando criticamente a prdtica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima

prética”.
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No tocante a reflexdo sobre a formacao de professores numa perspectiva critica, fundamentado no
materialismo histdrico-dialético, Saviani (2003) é um dos principais autores vinculados a essa perspectiva
diddtico-pedagdgica no Brasil. De acordo com Saviani (2003, p.13), o fundamento do trabalho educativo
consiste no “[...] ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. O materialismo histérico
compreende o0 homem como um ser social histérico possuidor de capacidade para trabalhar e desenvolver
produtividade, progresso e emancipagao para o desenvolvimento das potencialidades humanas, o qual se

encontra inserido em lutas de classes.

Conforme destacado por Saviani (1996), a partir de reflexdes criticas, fomentadas em processos
formativos direcionados pela pedagogia histdrico-critica, expressao da teoria marxista aplicada a educagio,
o professor pode pensar a superacao de uma atuagao fragmentada, desarticulada da realidade, pois de
acordo com o materialismo histérico-dialético, possivelmente se compreende os fendmenos em sua

totalidade sem compreender o contexto histérico ao qual se vinculam.

Algumas consideracoes sobre a fenomenologia

A fenomenologia de Husserl ganhou forga entre a virada do século XIX e inicio do século XX, em
plena crise entre o empirismo-positivista e a filosofia racionalista. Como medita¢io 16gica, a fenomenologia
¢ uma corrente filoséfica que iniciou e continua sendo uma forma de reflexao sobre o conhecimento,
um conhecimento do conhecimento, tendo como referéncia o estudo das esséncias para compreender
o homem e sua relagio com o mundo; é uma filosofia transcendental que busca a esséncia das coisas na

tentativa de descrevé-las.

Partindo desse pressuposto, a fenomenologia pode ser concebida como uma filosofia do século
XX que tem por finalidade conhecer onde o saber cientifico de uma ciéncia concreta ou empirica ganha
respaldo, tendo como ponto de partida os dados da consciéncia como matriz fortalecedora. Assim, seu

estilo se volta para a interrogacio, a radicalidade e a incompletude essencial constituinte no fendémeno.

Desta forma, a fenomenologia se constitui em um método que surgiu entre o discurso especulativo
do racionalismo e o raciocinio indutivista das ciéncias positivas, como um caminho que nos colocaria no
plano da realidade das “coisas mesmas”. Etimologicamente, o termo fenomenologia é uma aglutinagao das
palavras gregas phainomenon (fendmeno) significa aquilo que se mostra por si mesmo e /ogos (conhecimento,

sentido, razao) aquilo que pode esclarecer, podendo ser definida como um estudo do fendmeno.

Para estudar os fendmenos, Merleau-Ponty (1971) destaca como principais premissas da
fenomenologia: o ato de descrever; ir as coisas mesmas; redugao fenomenoldgica; buscar a esséncia
das coisas e intencionalidade. Desta maneira, pode-se compreender que existem trés momentos para a
investigagao fenomenoldgica: i) partir do dado — da experiéncia vivida; ii) a presenga do que ¢ buscado
para o ser que experiéncia o olhar fenomenolégico; e iii) a nao interpretagio prévia dos fenémenos.
(Martins; Bicudo, 2006).
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Nestes termos, fenomenologia significa a atividade de fornecer conhecimento, sentido ou razao aos
fendmenos, das diversas maneiras em que as coisas podem aparecer, reconhecendo a realidade e a verdade
dos fenémenos. O modo como as coisas aparecem ¢é parte do ser das coisas, ou seja, a fenomenologia valoriza
os fendmenos, mas nao os absolutiza, pois as coisas s20 dadas numa mistura de presencas e auséncias, da
mesma forma como sao dadas numa multiplicidade de manifestagdes (Pucci, 2014). Conforme expressa

Zilles (2007) a fenomenologia é:

[...] uma descri¢io da estrutura especifica do fendmeno (fluxo imanente de vivéncias
que constitui a consciéncia) e, como estrutura da consciéncia enquanto consciéncia,
ou seja, como condi¢io de possibilidade do conhecimento, o é na medida em que
ela, enquanto consciéncia transcendental, constitui as significagoes e na medida em
que conhecer é pura e simplesmente apreender (no plano empirico) ou constituir
(no plano transcendental) os significados naturais e espirituais (Zilles, 2007, p.218).
Assim, a fenomenologia objetiva mostrar e nio demonstrar visando explicar as estruturas dos

fendmenos, possibilitando que as esséncias se manifestem, descrevendo as multiplas manifestagdes do

fenémeno para que se tornem transparentes na descri¢ao.

Nesta perspectiva, destacamos o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao 2 Docéncia (PIBID)
cuja criagdo se deu no contexto das reformas educacionais iniciadas por ocasido da aprovacio da Lei n.
9394, de 20 de dezembro de 1996, como um mecanismo de incentivo e valorizagio da docéncia, uma
vez que a escassez de professores para a educagdo bdsica, especialmente na drea de ciéncias da natureza e

matemadtica, tem sido uma constante.

No contexto das politicas publicas da educacao brasileira, o PIBID surgiu como fenémeno
que poderd, intencionalmente,contribuir para a aprendizagem da docéncia a partir da articulagao entre
teoria e prdtica desenvolvida por Instituicées de Ensino Superior (IES) e escolas de Educagio Bisica,
desenvolvendo saberes necessarios para o exercicio da docéncia. E importante destacar a intencionalidade

como a primeira e a mais fundante categoria da fenomenologia, pois,

[...] estabelece uma nova relagio entre o sujeito e o objeto, 0 homem e o mundo,
o pensamento ¢ o ser, ambos inseparavelmente ligados. E a consciéncia nao é uma
substincia (alma), mas uma atividade construida por atos (percep¢ao, imaginagio,
especulagao, recordagio, voligao, paixao, etc.) (Pucci, 2014, p.9).

Como o processo de formagao inicial é pensado, sistematizado e se dd a partir de um permanente
trabalho intelectual (Licenciando; Professor formador; Escola), o licenciando em matemdtica deve
ser estimulado a perceber o mundo circundante da profissio como pressuposto bdsico para a efetiva
aprendizagem da docéncia, cujas bases tedricas e prdticas subsidiardo o futuro professor para o
desenvolvimento da docéncia como terreno de sua atividade prético-pedagégica, onde suas inquietagoes
sobre ensinar e aprender, bem como seus métodos de trabalho adquirem sentido.

Assim, em sua esséncia, o PIBID visa dialeticamente, inserir o licenciado em matemadtica no
seu futuro espago de atuagdo, propiciando andlise e reflexdo a respeito das contradigdes existentes na

educagio, especialmente, na docéncia como campo profissional. O processo de formagao inicial como

agao educativa, se nutre de expectativas, relagoes, intengdes, valores, diversidades e incontaveis situagoes,
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que em sua dinimica, se encontram inseridas numa dimensao existencial, propiciando a compreensao de

s€ estar no mundo para se construir meios para aprender/ensinar ¢ pensar.

Sendo o PIBID um programa relativamente novo, sua esséncia tem sido tentar contribuir para
a formacao inicial de professores e o desenvolvimento da aprendizagem para o exercicio da docéncia a
partir de situagdes concretas, considerando que a esséncia do fendmeno nao é dada deforma imediata,
mas somente por meio da investigacao sobre as relagdes mantidas entre a esséncia (Mdltiplas facetas da

docéncia) e o fendmeno (PIBID).

Portanto, a compreensio da realidade (contexto de atuagao do professor), nao ocorrerd de forma
imediata. A andlise e a reflexdo sobre limites e possibilidades que condicionam o trabalho docente e sobre
os problemas educacionais deve seguir o principio da investigagao dialética, procurando depreender a

realidade de cada fen6meno, como sintese de suas multiplas determinagées e de sua totalidade.

O PIBID como espaco de vivéncias e aproximacoes da docéncia

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagaio a Docéncia (PIBID) do Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) campus de Cedro, é um programa do Ministério da
Educacio (MEC), gerenciado pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) que tem por finalidade incentivar o aperfeicoamento e a valoriza¢io da formacao de professores

para a Educagao Bisica.

O programa concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de iniciagao a
docéncia, desenvolvidos por Institui¢des de Educagao Superior em parceria com escolas de Educagao
Bésica da rede publica de ensino. Os projetos devem promover a inser¢io dos estudantes no contexto
das escolas publicas desde o inicio da sua formagio académica para que possam desenvolver atividades
diddtico-pedagdgicas sob orientagio de um docente da licenciatura e de um professor da escola (CAPES,

2014). Sobre a iniciagao a docéncia Corréa (2013, p.22) expressa que esta

[...] se configura como um momento de instabilidade, de inseguranga, mas também
de aceitagio de desafios, de criagio de novas relagoes profissionais e de redefini¢ao
de crencas. Trata-se de um periodo de tensoes, desequilibrios e reorganizagoes
frequentes, de ajustamentos progressivos de expectativas e aspiragdes ocupacionais
ao universo profissional.

Notadamente, os primeiros contatos com o universo de atuagio futura causam, no licenciando,
uma série de expectativas e aspiracoes, que podem conduzir o futuro professor a questionar: Como se
comportar diante de uma sala de aula? O que falar para os alunos? Qual linguagem utilizar? O que
propor a turma? Quais metodologias sao adequadas para os contetidos a serem trabalhados? Como fazer a

reelaborag¢io conceitual dos contetidos matemdticos para facilitar a aprendizagem dos alunos?

O PIBID como possibilidade de aprendizagem da docéncia, deve incitar o didlogo na perspectiva
do embate reflexivo sobre experiéncias iniciais relacionadas a pratica docente, permitindo ao professor

em formacao inicial externar suas expectativas frente ao seu campo de atuagio, territério que o mesmo
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ainda nao transitou e necessita ouvir professores experientes, que possam subsidiar de elementos teéricos
e praticos sua atuagao pedagdgica.

Como espago de reflexdo sobre a docéncia, o PIBID se constitui e se compde de docéncias
(Licenciandos em formacao inicial e Professores experientes) propiciando formas de pensar, agir e atuar
como professor, produzindo ideias em educagao para o ensino e a aprendizagem matemdtica. Nestes
termos o PIBID tem como objetivos:

I — incentivar a formagio de docentes em nivel superior para a educagio bdsica; 11
— contribuir para a valoriza¢do do magistério; III — elevar a qualidade da formacao
inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integragio entre
educacio superior e educagao bdsica; IV — inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educagao, proporcionando-lhes oportunidades de criagao
e participagdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e prdticas docentes de
cardter inovador e interdisciplinar; V — incentivar escolas publicas de educagao bésica,
mobilizando seus professores como co-formadores dos futuros docentes e tornando-
as protagonistas nos processos de formacio inicial para o magistério; VI — contribuir
para a articulagao entre teoria e prética necessdrias a formagao dos docentes, elevando
a qualidade das a¢des académicas nos cursos de licenciatura; VII — contribuir para
que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar do magistério, por
meio da apropriacio e da reflexio sobre instrumentos, saberes e peculiaridades do
trabalho docente. (Brasil, 2014, p.02).

Como ¢ possivel perceber, a qualidade da formagao superior é um anseio e uma necessidade.
Por esta razdo deve priorizar a articulagao entre teoria e pritica como possibilidade capaz de se traduzir
em melhoria na formagio inicial de professores, superando prdticas formativas permeadas pelo modelo
racionalidade técnica. Esta superagao pode iniciar com a integra¢ao entre universidade/institui¢ao de

ensino superior e escola de educagio bdsica, que deverao estruturar suas relagdes no didlogo e na reflexao,

evidenciando suas interfaces em fungio da formagao inicial de futuros professores.

Com a insercao de licenciandos na cultura escolar é possivel analisar o cotidiano escolar, observar
e refletir sobre atitudes e experiéncias metodoldgicas oriundas da pratica docente desenvolvida na sala de
aula. Assim, o PIBID propicia a instrumentalizagio para tratar adequadamente os problemas relacionados
ao processo de ensino-aprendizagem e poderd motivar os futuros professores a assumirem a carreira
docente, contribuindo para a elevacio da qualidade da educagio bésica como uma de suas finalidades
basilares. Canan (2010) expressa que:
[-..] o didlogo ¢ a interacio entre licenciandos, coordenadores e supervisores geram um
movimento dindmico de formagao reciproca e crescimento continuo, que representa
uma via de mao dupla, em que tanto a escola quanto a universidade (através de seus
professores e alunos) aprendem e ensinam ao mesmo tempo, retroalimentando a
relagao entre teoria e prdtica (Canan, 2010, p.32).
A figura abaixo foi retirada do Relatério de Gestao 2009-2011, da Diretoria de Educagio Bésica
Presencial (DEB) e mostra a dinAmica do PIBID destacando o didlogo que deve acontecer constantemente
entre os protagonistas envolvidos no programa, potencializando troca de experiéncias, formagio reciproca

e crescimento continuo.
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Figura 1 - Diretoria de Educacio Bésica Presencial - DEB/CAPES

Fonte: Relatério de Gestao 2009-2011.

Como a formagao docente, conforme Marcelo Garcia, (1999, p.26) consiste em “processos de
formacio inicial ou continuada, que possibilitam aos professores adquirir ouaperfeicoar seus conhecimentos,
habilidades, disposi¢oes para exercer sua atividade docente, de modo a melhorar a qualidade da educagao
que seus alunos recebem”. Assim, o PIBID deve contribuir para o desenvolvimento profissional docente
tanto dos académicos bolsistas do curso de licenciatura em matemadtica, como dos professores supervisores

das escolas parceiras e dos coordenadores institucionais do programa.

Nos momentos de estudo e discussio coletiva sobre a aprendizagem da profissio docente, se
deve destacar o saber do professor como um “saber plural, formado de diversos saberes provenientes das
institui¢oes de formacio, da formacio profissional, dos curriculos e da prdtica cotidiana” (Tardif, 2010,
p-54) e estes, se apresentam como indispensdveis para o exercicio da prdtica docente em matemdtica. Os
saberes advindos da experiéncia podem propiciar dialogicidade entre o que o licenciando presencia “na
prética escolar e o que sabe, estudou e aprende na interlocu¢io com a literatura educacional e com os

outros sujeitos da prética educativa.” (Fiorentini; Castro, 2003, p.126).

Imerso no ambiente do PIBID e da escola, os licenciandos devem compreender que a pritica de
ensino em matematica nao se limita a atos formais isolados de um contexto, mas a atividades desenvolvidas
diariamente por individuos de determinada comunidade, as quais estao inseridas numa cultura influenciada

pelas pessoas, dependendo do ambiente trabalhado, da linguagem utilizada e das emogdes apresentadas.

Conforme Fiorentini e Castro (2003, p.126), no processo de formacao inicial a reflexdo deve se
constituir como parte indispensével, pois “sem reflexao, o professor mecaniza sua prética, cai na rotina,
passando a trabalhar de forma repetitiva, reproduzindo o que estd pronto e o que é mais acessivel, ficil ou
simples”. Em seus estudos, Zeichner (1993) propée a reflexao como perspectiva para a formagao inicial de

professores a partir das praticas pedagdgicas, expressando que deve existir
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[...] um certo reconhecimento deque o processo de compreender e melhorar o
método de ensino de cada um deve comecar com uma reflexdo sobre a sua prépria
experiéncia e de que o tipo de saber derivado inteiramente da experiéncia de outros,
mesmo de outros professores, é na melhor das hipdteses pobre e na pior das hipSteses
ilusério [...].Envolve um reconhecimento de que aprender a ensinar é um processo
que continua ao longo da carreira docente e que, nio obstante a qualidade do que
fizermos nos nossos programas de formagao de professores, na melhor das hipéteses
s6 poderemos preparar os professores para comegarem a ensinar. Os formadores
manifestam igualmente a intengao de ajudar os futuros professores a interiorizarem
durante a sua formagao inicial as disposicoes e capacidades que lhes permitirao
repensar as suas estratégias de ensino, responsabilizando-se pelo seu préprio
desenvolvimento profissional (Zeichner, 1993, p.55).

Por meio das agbes desenvolvidas no espago do PIBID, principalmente as acoes préticas
desenvolvidas no chio da escola, os licenciando devem ser estimulados a direcionar um olhar critico as
experiéncias vividas com professores experientes, permitindo (re)pensar estratégias de atuagao, com vistas
a melhoria da qualidade do ensino, 4 aprendizagem da docéncia e, consequentemente, ao desenvolvimento

profissional a partir do fazer docente.

Desta maneira, todos os elementos presenciados e observados na escola formam um mosaico
de vivéncias que, de alguma maneira, contribuirdo para o desenvolvimento da aprendizagem inicial da
docéncia e para a construgao da identidade profissional do futuro professor. Na percepcio de Hegel

(1992),

0 que aparece agora no horizonte do caminho para a ciéncia sdo as estruturas da
intersubjetividade ou ¢ o préprio mundo humano como lugar privilegiado das
experiéncias mais significativas que assinalam o itinerdrio da Fenomenologia. O
caminho para a ciéncia deve penetrar na significagao das iniciativas de cultura que
tracaram a figura do mundo histérico colocado sob o signo da prépria ciéncia e que

nela deve decifrar o seu destino. (Hegel, 1992, p. 17)

Em diregao a aprendizagem da docéncia, o bolsista do PIBID, em sua subjetivamente, ao vivenciar
situagoes concretas do processo de ensino-aprendizagem, poderd aos poucos “desenrolar o fio dialético da
experiéncia” (Hegel, 1992, p.18), pois a partir de suas vivéncias, o futuro professor poderd aprender/
repensar/construir caminhos ou estratégias matemadticas de a¢do que possibilitardao melhor desempenho

profissional frente as demandas da atualidade.

A presenga do licenciando na escola de educacio bdsica permitird, como expressa Huberman

(1992),

[...] a confronta¢do inicial com a complexidade da situacio profissional: o tatear
constante, a preocupagao consigo préprio (“Estou-me a aguentar?”, a distdncia entre
os ideais e as realidades quotidianas da sala de aula, a fragmentagio do trabalho, a
dificuldade em fazer face, simultaneamente, a relagio pedagdgica e a transmissao
de conhecimentos, a oscilagio entre demasiado intimas e demasiado distantes,
dificuldades com alunos que criam problemas, com material diddtico inadequado,
etc. em contrapartida, o aspecto da “descoberta” traduz o entusiasmo inicial, a
experimentacio, a exaltacio por estar, finalmente, em situagio de responsabilidade
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(ter a sua sala de aula, os seus alunos, o seu programa), por se sentir colega num
determinado corpo profissional. (Huberman, 1992, p. 39)

Esta confrontagao inicial no PIBID apresentard ao licenciando, que a profissao docente se constitui
de prazeres, desprazeres, desafios inimeros e variados e a necessidade de aprender continuamente para
melhor desenvolver sua pritica. Perceberd também que ao longo da sua vida, o professor vai se tornando
mais experiente, com maior desenvoltura para enfrentar os dilemas da profissao, porém, nao significa que

o mesmo nio tenha problemas.

A proposigao de agoes, experiéncias e priticas docentes devem articular teoria e pritica com a
realidade local da escola, gerando a integragdo de ambientes formativos que permitam aos licenciandos
em matemdtica experimentar as nuances da realidade escolar, as quais enfrentardo depois de formado.

Moreira e David (2007) apontam que:

O conhecimento trabalhado em qualquer processo de ensino é, em si mesmo, educativo
e formativo. Isso parece 6bvio, mas a aceita¢do dessa tese implica a necessidade de
uma andlise cuidadosa das relagoes entre o tipo de conhecimento que se trabalha
no processo de formagao do professor da escola e 0 modo como ele vai “absorver as
ligdes” da prética profissional, ou seja, as formas de inser¢ao no processo de produgao
de saber e os valores que orientam sua percepgio das questoes que se colocam na
prética. Nesse sentido, é importante pensar a questao da complementaridade entre
os saberes da formagao e as questoes da pratica (Moreira; David, 2007, p.45).
Neste sentido a insergao no cotidiano da escola e o didlogo estabelecido entre os protagonistas do
PIBID, devem se voltar para as multiplas facetas do dia a dia escolar, realcando a investigacdo e a pesquisa

como caminhos capazes de conduzir a resolucio de situagoes e a inovagao na pratica de ensino.

Portanto, o PIBID como politica ptiblica de formagao e valorizagio da docéncia, pode potencializar
a formacio de professores respaldada no trabalho da escola e na vivéncia de casos concretos, realizada com
a combinagio do conhecimento tedrico e metodoldgico dos professores das institui¢des de ensino superior

e o conhecimento prdtico e vivencial dos professores das escolas de educagao bésica.

Consideracgoes finais

Os estudos, discussoes e reflexoes sobre epistemologia e educagio permitiram contato com as ideias
de pensadores distintos e suas correntes filos6ficas, apresentando elaboragoes tedricas e metodoldgicas
que, de alguma forma, contribuirdo com a formagio de professores formadores de professores e com a

melhoria de seus respectivos projetos de trabalho.

Dentre as contribuicoes, se destaca a fenomenologia por ser um enfoque metodolédgico que
compreende o humano como ser no mundo, na situacio de estar langado sendo presente e presenga.
A fenomenologia como abordagem de pesquisa possibilita, sobretudo, a compreensao do ser, em sua
subjetividade como ser presente no mundo, valorizando-o e permitindo lidar como outro, considerando-o

em sua vivéncia e em seu contexto existencial.
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Desta forma, embora este trabalho nio apresente uma experiéncia concreta do PIBID com
a aplicagio do método fenomenoldgico, pode-se afirmar que este se constituird como pretensao
metodoldgica importante para a andlise (futura) de dados que tentard depreender o PIBID como espago
de aprendizagem da docéncia em atividades prdticas desenvolvidas/vivenciadas no cotidiano escolar, no

contexto da formagao inicial de professores para o ensino de matemdtica.

A opgao pela fenomenologia se deu, por esta se caracterizar como um método de investigagao
que se propde dar sentido e atribuir significado as experiéncias vividas por sujeitos investigados durante
o periodo vivenciado, destacando as vivéncias como espagos substantivos de aprendizagem. Assim, se
pretende compreender o(s) possivel(is) impacto(s) da inser¢ao do futuro professor de matemadtica no
espago escolar, bem como as expectativas convergentes e divergentes levantadas no PIBID como programa
de valorizagao e incentivo a docéncia, uma vez que a fenomenologia se ampara do método que investiga

a experiéncia vivida, na tentativa de compreender essa experiéncia e seu significado e nio de explicé-la.

Portanto, conclui-se que esta metodologia poderd favorecer a descri¢io do fendmeno PIBID
que envolve bolsistas (Futuros professores de matemdtica) no espago da formagio inicial de professores,
se concentrando nas diferentes realidades experimentadas pelos bolsistas em suas atividades préticas,
ensinando matemdtica e aprendendo a docéncia por meio de suas praticas. Assim, se acredita que ao
descrever e interpretar as experiéncias vividas por esses sujeitos pode-se verificar o papel do PIBID na
aprendizagem da docéncia e suas contribui¢des, tanto para o processo de formacio inicial docente como

para o desenvolvimento de sua prdxis pedagdgica em seu futuro campo de atuagio profissional.
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