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Resumo: Direitos Humanos é um constructo do Homo
Sapiens, abrange, entre tantas premissas, a prote¢do ao Meio
Ambiente que perpassa a Educacio em todos os niveis,
notadamente na escola. E premente que os Direitos Humanos,
bem como, seus conceitos estejam presentes em todos os
niveis de formacio. O texto busca deliniar uma definigao
de Direitos Humanos, com centralidade na teoria critica e
afirmativa de Joaquin Herrera Flores. Na sequéncia, aborda
tépico da inser¢do dos direitos humanos na educagao. Por
fim, reflete a prote¢io ambiental sob dois aspectos: primeiro,
na manuten¢io do meio em que se vive, compreendendo a
existéncia de forcas econdmicas e a necessidade de justica
ambiental, segundo, sob a dtica de responsabilidade ética em
relagio ao Outro. Faiscas humanizadoras no presente podem
transformar realidades, todavia necessitam ser implementadas
de forma efetiva.
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Abstract: Human Rights is a construct of Homo Sapiens, it
encompasses, among many premises, the protection of the
Environment that permeates Education at all levels, notably
at school. It is urgent that Human Rights, as well as their
concepts, are present at all levels of training. The text seeks to
outline a definition of Human Rights, with a central focus on
the critical and affirmative theory of Joaquin Herrera Flores.
Next, it addresses the topic of including human rights in
education. Finally, it reflects environmental protection from
two aspects: first, in the maintenance of the environment
in which we live, understanding the existence of economic
forces and the need for environmental justice, second, from
the perspective of ethical responsibility in relation to the
Other. Humanizing sparks in the present can transform
realities, however they need to be implemented effectively.
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1 INTRODUCAO?

Triste de nds que trazemos a alma vestida!

Fernando Pessoa

O tema deste ensaio delimita-se a estabelecer algumas reflexdes a respeito da protegao
do meio ambiente a partir da inser¢io dos direitos humanos na educa¢io; educar em direitos
humanos para a protegio de todas as formas de vida, em especial, & dignidade humana. O
enfoque estd voltado a uma teoria critica dos direitos humanos, que envolve a percep¢io do
contexto vivido que, tantas vezes, é manipulado para legitimar prdticas predatdrias sobre a

cultura e a natureza.

Assim, faz-se necessdrio construir espagos de novos viveres para buscar a dignidade
humana e a inclusao a uma sociedade boa para todos. De tal modo, a partir de um olhar cuidadoso
e sensivel, pretende-se considerar aspectos voltados para o reconhecimento de todas as formas
de vida, bem como o seu tensionamento em sociedades movidas para competir e conquistar,
como ¢ o caso da sociedade capitalista de produgio e consumo desmedido. De plano, levanta-se
como guia da reflexdo sobre os fundamentos balizadores dos direitos humanos, remetendo as
diferengas e as particularidades que fazem o perfil das sociedades no século XXI. Nessa diregao,
busca-se viabilizar respostas possiveis a educagio em direitos humanos que tensionam as relagoes

entre produzir, proteger e manter.

A educagio em direitos humanos é carente em nosso pais. H4 caréncias no que tange a
formacao de uma cultura de cidadania e direitos humanos. Alids, o Brasil mostra-se como uma
das piores nagoes ao praticar e implementar esses conceitos. H4 dificuldade em reconhecer os
DH como um conjunto de saberes e a falta desse reconhecimento traz multiplas implicagoes e
desdobramentos, cuja lacuna implica, além de outras, o descompromisso da educa¢io para com

os direitos humanos.

Além do mais, contrariando a prdtica, existe um Plano Nacional de Educagio em Direitos
Humanos. Contudo, os direitos humanos, da mesma forma que seus aspectos conceituais nio
adentram a cultura brasileira, estdo parcialmente inseridos nos ambientes educacionais. De tal
maneira que pensar formas de inserir esta temdtica na educagio é uma necessidade para garantir

sua materialidade desde os niveis bdsicos de ensino.

A partir dai, muitas problematizagoes surgem e podem ser resumidas a algumas
interrogagoes. Qual a importancia dos direitos humanos para a educagao? Na trajetdria histérica,
quais empecilhos obstaram a concretizagao do desenvolvimento voltado para a democracia e do
meio ambiente, que dificultam a valorizagao dos direitos humanos? Quanto ao Plano Nacional
de Educagio em Direitos Humanos, hd espaco na legislagao vigente que assegure a inser¢ao
dos direitos humanos na educacio? A partir dai, outra pergunta se impde. Como materializar
a inser¢ao do Plano Nacional na prdtica, no dia a dia do cotidiano escolar? Grande parcela dos

gestores publicos ainda desconhecem ou ignoram a existéncia do Plano Nacional de Educagao

1 Trabalho académico produzido para cumprir critérios objetivos do Plano Curricular do Curso de Doutorado em Direito do
PPGDireito/URI, em parceria entre a doutoranda e seu orientador.
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em Direitos Humanos, hd ignorincia, ingenuidade, ou, falta de interesse politico? Por fim,
politicas de cidadania vinculam-se diretamente com a problemdtica da inser¢ao (ou nao) dos

direitos humanos na educagio. Em vista disso, buscou-se conectar os pontos de interse¢io.

Quanto a inser¢ao dos direitos humanos, mesmo apéds a vigéncia do Plano Nacional,
embora bem elaborado e com ampla participagao social nao estd inserido, como deveria, na
educagio brasileira, ndo transcende a retdrica legal do decreto. O Plano enquanto legislagao,
apresenta déficit quanto a aplicacdo e lacunas na insergdo didria, no cotidiano das escolas. Em
relagdo a isso, hd muitos fatores envolvidos, em especial a prépria falta de conhecimento dos
direitos humanos, ou a ignorincia sobre a existéncia do Plano Nacional de Educagio em Direitos
Humanos. Pensa-se que, a extragdo de uma base conceitual inspirada na teoria critica dos DH,
aliada ao estudo do Plano Nacional de Educagio em Direitos Humanos possibilitard extrair
formas de aplicagdo na sala de aula; dessa maneira, facilitard o entendimento da inser¢io dos

mesmos na educacio.

2 CONCEITUACOES CRITICAS DE DIREITOS HUMANOS

Epistemologicamente, o conceito de Direitos Humanos envolve seméntica, histéria,
filosofia, judicializagdo, protegio sob enfoque juridico internacional e implica o percurso de um
longo caminho na histéria da humanidade. Deste modo, exemplifica-se que conceitud-lo nao
¢ tarefa fécil. Assim, dentre as muitas formas de dizer o que significa Direitos Humanos, opta-
se por conceitos abertos, sob viés critico, pois seu amago nao estd na legislagio ou nos tratados
internacionais, mas nas construgoes didrias das pessoas, principalmente quando orientadas para

isso, ¢ distinguido um conceito especial, cunhado por Costas Douzinas.?

Na trilha de conceitos para os DH, alguns pesquisadores, orientaram as reflexdes deste
estudo, em especial a obra Enciclopédia Latino-Americana dos Direitos Humanos, organizada por
Antonio Sidekum, Antonio Carlos Wolkmer e Samuel Manica Radaelli (2010). Os autores,
acima citados, buscam a compreensdo de Direitos Humanos através de verbetes, em ordem
alfabética, para elucidar o conceito. E possivel visualizar, que no estudo dos DH, discorrer a
respeito de um conceito chave, implica outros basilares implicitos. Por exemplo, o conceito de
“bem-viver”, que para Sidekum (op.cit) é partilhado por todos os que estudaram a temdtica e
estd contido de forma direta em direitos humanos. Expandindo-os a outros, como cidadania,

autonomia, direitos sociais, inclusio.

Flores estabelece a hipétese de que os direitos humanos sao produtos culturais surgidos
predominantemente no Ocidente a partir do século XV, seriam propostas que se apresentam
sob o guarda-chuva protetor do capitalismo e da globaliza¢io. Aquilo que para nés sao Direitos
Humanos, podem nio ser em outras partes do mundo, com realidades e culturas diferentes.

Para superar isso, ele reduz o conceito, dizendo que sao direitos humanos porque pertencem aos

humanos (HERRERA FLORES, 2009, p. 43).

Desse modo, para considerar os direitos humanos como instrumentos de luta e de

intervengao, Flores formulou - decises iniciais - para materializar, sobretudo, uma teoria critica

2 Direitos Humanos ¢ a concretizagio do Direito da outra pessoa, de meu dever e de minha liberdade, de minha responsabilidade
e fraternidade. E compreender que os direitos do outro existem independente de qualquer outorga legislativa, de qualquer
autorizagio do Estado, ou de qualquer Lei. E priorizar o outro e me singularizar (2009, 358).
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e afirmativa dos Direitos Humanos. Para Flores (2009, p. 71), as decisoes iniciais objetivam vias
de saida aos paradoxos. Por conseguinte, o autor propoe decisoes e proposi¢oes afirmativas, com

propostas e exemplos. A seguir, sdo apresentadas as seis decisoes.

A primeira decisao inicial de Herrera Flores (2009, p. 22) propée que “Pensar é pensar
de outro modo”. Compreende que diferentes pensamentos e formas de pensar podem ser
propostos contrariando as ordens hegemonicas. Pensar de outro modo ¢ criar o novo, “pensar
modernamente implica, por conseguinte, abrir um resquicio diante do que antigamente era
considerado valioso e valorar o que se opde a dita heranga tradicional”. A cultura influencia o
pensamento humano, portanto, deve-se estar atento ao funcionamento cultural e suas correntes.
Pensar diferente nao ¢ tarefa ficil, a realidade encobre-se pela cultura e somente o pensamento
reflexivo pode levar a quebra das concepgodes ideoldgicas. Desse modo, para Flores (2009, p. 25),
pensar direitos humanos é a exigéncia de constru¢io de lugares em que todas e todos possam
fazer valer suas propostas e suas diferencas. “Baseados em trés especificacoes de igualdade: igual

valor, igual racionalidade e igual autoridade”.

Como segunda decisao inicial, o pensador destaca— Da negatividade dialética a afirmagao
ontoldgica e axioldgica — nesse aspecto Herrera Flores (2009, p. 26) trabalha a necessidade de
“superar a espera dialética de surgimento de condi¢oes ideais para a agao tomando como ponto
de partida as quebras que, nas estruturas sociais, supdem os encontros entre a teoria e a pratica’.
Em outras palavras, ¢ indispensavel superar os discursos e didlogos transcendentais e morais que

reproduzem formas tradicionais, hegemonicas e dominantes de pensar direitos humanos.

Pensar nas lutas pela dignidade humana significa problematizar a realidade, essa é a terceira
decisio inicial. Para Flores “nio h4 alternativas a0 mundo; mas alternativas no mundo”. Diante
das novas problematicas, ¢ preciso intervir com novas possibilidades de agao, pensar e questionar
positivamente as relacoes que parecem imutdveis. E importante revalorizar o desvalorizado. Isso
significa, para Flores (2009, p. 14), que o novo e o alternativo ganham destaque através do

pensamento.

Pensar ¢, pois, problematizar, mais que homogeneizar. E tal problematizacio se leva
a cabo desde uma dupla tarefa: ao problematizar a realidade, primeiro desvaloriza-se uma
parte da realidade que parece rechagdvel e, a0 mesmo tempo, reavalia-se o que antes estava
marginalizado, oculto ou ignorado, permitindo, desse modo, criar heterogeneidade frente ao

herdado e criatividade, isto ¢, ao futuro.

Problematizar entlo é fazer perguntas, analisar as varidveis, estabelecer relagoes e sentidos
para construir saberes e intervir na realidade. Essa decisdo inicial contrapée-se ao paradoxo da
convivéncia pacifica com dois pesos e duas medidas, pelo autor denominado de “duplo critério”
(FLORES, 2009, p. 73) que impossibilita decisdes interventivas, paralisando e cegando os
agentes. Essa decisao inicial amplia a capacidade de pensar o mundo de outra maneira e amplia

a quantidade de militantes pela dignidade humana.

A quarta decisao inicial - Da utopia as heterotopias — segundo o autor, utopia remete ao
impossivel, normalmente vinculada a transcendentalismos e apresentada como fora do alcance
de qualquer pritica humana. Segundo a compreensao de Flores, deve ser vista como a esperanca
de um novo comego, como impulso a criagio de condigdes para realizagoes e nio como uma

espera passiva da sua chegada. Utdpica é a Declaragao Universal dos Direitos Humanos e o afa de
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fazer crer que os direitos ali formulados sao tidos por todos os seres humanos independentemente
de se poder vivencii-los na prdtica ou nao” (FLORES, 2009, p. 32).

Utdpica é pensar que a criagdo de direito sobre o outro, ou uma lei atrds da outra
possibilitard o respeito a dignidade humana. O autor destaca que neste interim expande-se
irrestritamente os processos de acumulacio de capital, grandes corporagoes se apropriam das
forgas produtivas dos bens e recursos naturais em toda a humanidade. Em vista disso, ao romper
com a ideia de utopia, o autor sugere a heterotopia, segundo ele, melhor que qualificar suas obras
de utopias, cuja etimologia remete aos “ndo-lugares”, deve-se fazé-lo através de heterotopias,
ou, o que ¢ o mesmo, da constru¢io de “outros lugares”. A heterotopia, a diferenga do impulso
utdpico, nao se baseia na esperanga de um novo comego histérico situado no futuro. A densidade
conceitual da heterotopia reside, ao contririo, no impulso de situar-nos em meio a histéria,
aos processos ¢ desde ai considerar todo o existente como algo em devenir e transformacio
constante” (FLORES, 2009, p. 33). Compreende-se a partir do autor, que, em contraposto a
utopia, a heterotopia ¢ mais salutar pois permite construir algo novo, faz fluir os processos e

possibilita mudancgas.

Na mesma diregao, a quinta decisdo inicial coaduna com as quatro anteriormente
abordadas e visa, assim como as demais, uma teoria forte e afirmativa dos direitos humanos.
Trata-se de - A indignagao diante do intolerdvel — pode induzir ao encontro positivo e afirmativo
de vontades criticas. Flores (2009, p. 36) aponta trés tendéncias a serem superadas: a primeira,
a forca de uma teoria critica nio reside na constru¢do de uma teoria geral e genérica, esta
tendéncia acaba desconsiderando diferentes formas culturais, restringindo préticas sociais a
marcos previamente estabelecidos. Em segundo lugar, nao basta negar as formas tradicionais de
direitos humanos; refere-se a importancia dos tribunais e cortes interamericanos, contudo, sem
deixar de valorizar as préticas sociais. Por fim, os direitos humanos nao devem ser medidos como
possibilidades futuras de realizagio, pois os mesmos dependem das lutas do presente, dos modos

de vida cotidianos e concretos.

Chega-se, por fim, a sexta decisao inicial - Nem tudo vale o mesmo - também denominado,
por Herrera Flores, Direitos humanos como produtos culturais. Segundo seu pensamento é uma
faldcia a expressao “direitos s2o universais ou nao sao direitos humanos” (2009, p.38), visto que
h4 diferentes caminhos para se chegar a dignidade humana. Existe uma pretensio universal do
Ocidente de negar aquilo que é aplicado em outras culturas, pretensio essa, que tem respaldo de

agentes econdmicos interessados na manutengao do ideal de acumulagio de capital.

Direitos humanos vistos como universais, aceito igualmente em todas as sociedades,
¢ o paradoxo a ser superado por essa sexta decisdo, pois, ideologicamente, culturas diferentes
nao podem ser desconsideradas, principalmente, culturas orientais e aquelas que resultam da
expansao colonialista. Seguindo o entendimento de Herrera Flores (2009, p. 75), para superar
os paradoxos e adotar postura ativa frente as decisoes iniciais, as formas de luta politica e social
por dignidade sao multiplas e nao necessitam coincidir com propostas tradicionais de direitos

humanos.

E vélido, retomar a metédfora de Fernando Pessoa, “alma vestida”, tomada como epigrafe
deste item, remete aquilo que é impresso no ser humano desde o nascer, impressoes inclusive que
remontam h4 séculos. As decisoes iniciais de Herrera Flores sdo instrumentos de luta que devem

emergir na educagao, como uma constru¢ao natural e evolutiva.
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Hoje, os Direitos Humanos vém descritos na Declaragao Universal dos Direitos do
Homem, adotada pela ONU — Organizagao das Nagoes Unidas em 1948, como um conjunto
de direitos que se aplicam absolutamente a todos. A Declaragio Universal garante - alimentagio
e abrigo, liberdade de expressao, educacio e liberdade em sentido amplo. A questao é, quem
tornard essas palavras realidade? Direitos Humanos nao sao uma li¢io de Histéria, palavras de
lei, discursos ou propagandas. Sao escolhas que fazemos diariamente como seres humanos, sao as
responsabilidades que todos compartilhamos — respeitar uns aos outros, ajudar a todos, proteger
aos que precisam, é contrariar a tortura, pobreza e discriminacao, ¢ a prote¢ao do meio ambiente.
Onde comegam? Em pequenos lugares, perto dos humanos, perto de casa. Lugares onde cada
um procura a justi¢a social e oportunidades iguais. E qual o melhor lugar para fazer crescer essa
cultura e mudar a forma como nossa alma vem sendo “vestida”, ¢ a escola. E no préximo item é

verificada a importincia dos Direitos Humanos inseridos na educagao.

Ao encontro das reflexdes postas, quanto a dificuldade de conceituagio de DH, Joaquin
Herrera Flores (2009, p. 21)? refere-se ao tema, enfatizando as relacoes de poder que oprimem,
exploram e excluem pessoas que merecem viver de forma digna. Segundo ele, deve-se ampliar
o acesso igualitirio a vida com dignidade grandiosamente a partir dos conceitos de Direitos
Humanos. As diferencas nao devem ser sufocadas e escondidas, mas trazidas a tona, através da
proposigao de outros caminhos. A teoria critica dos Direitos Humanos, segundo o0 autor, requer
uma reconstrugdo de saberes, cuja busca também implica adentrar por campos epistemoldgicos,

ontolc')gicos, éticos e poh'ticos.

3 A INSERCAO DOS DIREITOS HUMANOS NA EDUCACAO

A discussdo da compreensio de que os direitos do outro — existem — remete a educagio
e outras temadticas que dizem respeito aos humanos, enquanto seres sociais. Sendo assim, h4
necessidade premente de pensar Direitos Humanos inseridos na educagdo, a comegar pela luz
de Paulo Freire (1967, p. 05-06) que, na obra Educacio como pritica da Liberdade, aponta a
significagio socioldgica e politica dos bancos escolares, bem como a necessiria pedagogia para
homens livres, sua “concepgao essencialmente democrdtica de educagio, pouco tem a ver com
o formalismo liberal”, visa ele novas propostas diante do liberalismo abstrato, sempre na busca
de um conceito dinAmico para a Educagio, segundo o qual implica uma dialogagao eterna do
homem com o homem. E a insercio na dialogagio do homem sobre o seu contorno e até sobre

os seus desafios e problemas ¢ o que o faz evoluir na constituigao de sua prépria liberdade.

O olhar de Paulo Freire e suas contribui¢oes a temdtica dos Direitos Humanos na
educagao foram delineadas, entre outros, por Paulo Roberto Padilha (2005, p. 167), que
identificou na obra Pedagogia do Oprimido - a educagio como agio libertadora, voltada para
criagdo e inovacao frente a injusticas histéricas, econdmicas e sociais — criagdo coletiva, corajosa
e transformadora contrérias ao aprisionamento do direito das pessoas. Padilha seleciona algumas
passagens que tornam célebre a relevante contribui¢io de Freire para a educagio na perspectiva

dos Direitos Humanos.

3 Estudo desenvolvido por Roberto, 2016, In: Dissertagio de Mestrado em Direitos Humanos desenvolvida na UNI]Uf.
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Freire toma, como principio bésico, o saber da Histéria como possibilidade e nao como
determinagio e, assim também Padilha (2005, p. 168) acredita que mudar é possivel e que a
tradu¢io dos Direitos Humanos em conquistas concretas e efetivas, de grande alcance é um

desafio que passa pela educagio em todos os niveis, modalidades e dimensdes.

Pensar em direitos humanos e educagio, na proposta de Freire perpassa a superacio de
dicotomias como rigorosas praticas metddicas, aperfeicoando a relacao dialética e dialégica entre
ensino e pesquisa. Nao apresenta limitagdes quanto a afetividade — o querer bem ao educando.
Exige também a superacio de rotinas, visando a formagao de sujeitos que realizem plenamente a

cidadania e saibam defender seus direitos civis sociais e politicos. Vale observar a Padilha®.

Lutar por direitos - poucos vem a educagao sob esta Gtica e nos ensinamentos de Freire,
esta perspectiva sempre esteve presente, sobretudo, quando argumenta que tratados e declaragoes
de Direitos Humanos nao falam por si, necessitam de aprofundamento e reflexées, sendo uma
das tarefas da — pedagogia critica radical libertadora — que visa legitimar o ético-politico na
superagio de realidades injustas. Neste ponto, acentua Padilha (2005, p. 170, as obras de Freire,
articulam-se com os ideais de Direitos Humanos, na medida que convidam a denunciar a
impunidade, negar qualquer tipo de violéncia, impor-se contra o desrespeito a coisa publica,
contra a falta de escola, de casa, de terra, de hospitais, de transporte, de seguranca ou, ainda, do

direito de ir e vir, de comer, de vestir, de falar, de “amar”.

Padilha (2005) propée circulos de cultura, com relagbes mais amorosas, respeitosas,
cuidadosas e éticas, sobretudo mais humanas, respeitando o direito de todos, agdes propositivas
de valorizacio dos Direitos Humanos, da educacio e de toda a sociedade. Mais uma vez Padilha
(2005, p. 175) toma as palavras de Freire “continuamos sonhando e, hoje, pensando em todo
o planeta como uma unica comunidade”. Como bem observa, é preciso dar continuidade ao

legado de Freire.

Inserir os Direitos Humanos na educagio implica, cada vez mais, planejamento
comunitdrio, participativo e gestao democratica. A propdsito, Beatriz de Basto Teixeira (2005, p
145) centraliza na democracia sua perspectiva de educagao em direitos humanos. A democracia
¢ entendida como um modo de vida, nio apenas como uma forma de governo. Um conjunto
de valores expressos na Declaracao de Direitos Humanos, que devem ser aplicados e partir dos
processos educacionais para servirem como guia para a forma de relagoes humanas. As pesquisas
da autora apontam que (1) hd necessidade de inser¢io de valores republicanos e democriticos
em todos os niveis, uma vez que ninguém nasce governante ou governado, mas pode vir a ser,
alternativamente, identificados com a triade da Revolug¢io Francesa e com as geracoes de direitos
humanos que englobam liberdades civis, direitos sociais e os de solidariedade. (2) E indispensavel
a cidadania ativa, que inclui deliberagio na vida publica.

Entre as pesquisas desenvolvidas, Teixeira (2005, p. 149-150) enfatiza a colaboragio e a

cooperagao versus a competigo, o representativo do bem comum ocorre, quanto mais envolver

os individuos em sua formagido. Escolas democrdticas podem ensinar aos educandos o valor

4 Uma educagio que nos ensina a lutar por nossos direitos e a tornar o processo educativo mais plenamente humano, enquanto
criagdo cultural — sdo, por exemplo, a criticidade, a estética, a ética, o respeito aos saberes dos educandos, a consciéncia do
inacabamento de todas as pessoas, a alegria, o didlogo, a esperanga, a dinAmica entre liberdade e autoridade, o significado
da compreensio da educacio enquanto intervengio humana, entre outras categorias e ideias-chave que por tantos anos
estiveram presentes na praxis freireana, entendida como agio transformadora (2005, p. 169-170).
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das institui¢des democrdticas, levando-os ao gosto pela democracia. O inicio de tudo estd na
elaboragio do curriculo, que deve prever: o direito de diferentes opinides serem ouvidas, admitir
o conhecimento como construgao social, convocar os educandos para que sejam elaboradores
de significados, admissao de que o conhecimento é adquirido através de uma construgio
participativa’.

Construir comunidade exige uma educagio pautada pela tolerincia, solidariedade e
respeito mutuo, constituida por um conselho escolar disposto a transformar o ambiente em um

espaco vivo que comporte representantes de todos os segmentos.

Flévia Schilling (2005, p. 19) aponta estar entre os papéis da educagao — preocupagoes
com a democracia, a gestdo da coisa publica, uma sociabilidade baseada em direitos, o respeito
as diferencas, as lutas pela justica social e pela igualdade e definigoes de uma “vida justa em
comum’”. Termos estes imbricados no conceito de Direitos Humanos que necessitam do aporte
da educagio em todas as esferas, por meio de reflexdes e agoes concretas. Nas palavras da autora
“a educagio nio pode tudo, pois emoldurada por questoes estruturais, hd espagos de liberdade

possivel”, esses espagos podem ser bem aproveitados para ampliagao dos conceitos narrados.

Jd a pedagogia surrealista ¢ uma proposta de Luis Alberto Warat (1990, p. 15-17),
segundo o qual, educar é um fundir da poesia com os sonhos da vida, ¢ o enfoque no homem, luz
do seu destino. Sonhos sao comparados aos espelhos dos escurecidos objetos de desejo. Ilumind-
los é uma fun¢ao emancipatéria da pedagogia. Ela deve incendiar-nos com magia e afetividade,

sonhos e magia sao antidotos da ideologia.

A faculdade de sonhar é uma das poucas permissoes do homem moderno. A democracia
¢ o direito de sonhar com o que se quer na atualidade, bem lembrado pelo autor, que nas
sociedades totalitdrias nao havia a possibilidade de imaginar o mundo, muito menos imagini-lo

criativamente.

Impossivel nao perceber o destaque dado por Warat a pedagogia, no que tange 8 demanda
de atitudes mdgicas, gestos delicados, comportamentos inusitados. E mais, deve ser serena, tal
qual a luta pela dignidade da vida praticada por Gandhi®. E a pedagogia inspirada no surrealismo
¢ — “uma estratégia de transformagao das angustias em serenos atos emancipatérios”. Para adotar
tal postura, é preciso ousar. Nas palavras de Warat (1990, p. 27) “s6 os ousados, os que sonharam
com o impossivel, puderam contribuir para que fossem realidade as grandes transformagoes”.
Transformacoes na educagio exigem o repensar das préticas.

No Brasil, a Educa¢io em Direitos Humanos vem disciplinada pela Resolugao 01 de 30
de maio de 2012, que estabelece Diretrizes Nacionais, que devem ser observadas pelos sistemas

de ensino e suas instituigoes’. E mister, pensar as questdes ambientais implicadas nessa relagao.

5 A expressio “construir uma comunidade” é muito apropriada para descrever o que deve acontecer numa escola democrdtica;
essa expressdo fala do compromisso em torno de um projeto comum que vai sendo firmado no dia-a-dia da escola. Regras e
normas comuns sio estabelecidas em fung¢ao de um relativo consenso sobre valores que devem nortear o processo educacional.
(TEIXEIRA, 2005, p. 149-150).

6 Remete-se a Gandhi, que adotou o principio da ndo violéncia frente aos colonizadores ingleses, levando a populagio indiana
a sonhar com um despertar, mas o despertar exige um sonho, eis a grande questio do surrealismo na educagio.

7 A Resolugio 01 de 30 de maio de 2012, que estabelece Diretrizes Nacionais, para a Educagio em Direitos Humanos,
no 2° e seu pardgrafo 1° apontam uma definigio propositiva - Art. 2° A Educagio em Direitos Humanos, um dos eixos
fundamentais do direito a educacio, refere-se ao uso de concepgoes e priticas educativas fundadas nos Direitos Humanos
e em seus processos de promogdo, protegdo, defesa e aplicagio na vida cotidiana e cidada de sujeitos de direitos e de
responsabilidades individuais e coletivas. § 1° Os Direitos Humanos, internacionalmente reconhecidos como um conjunto
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Da ampla defini¢ao acima citada é possivel visualizar a preocupagao com o meio ambiente
inerente ao conceito, de duas maneiras: (1) de forma genérica, quando menciona que as priticas
educativas fundadas nos Direitos Humanos devem ocorrer via protegio e defesa da vida. (2)
de forma literal, quando, no pardgrafo 1° - vé os direitos humanos, reconhecidos como um

conjunto de direitos ambientais.

Preocupagao essa, ilustrada no decorrer da Resolugao. O artigo 3° “A educagio em
Direitos Humanos, com a finalidade de promover a educagio para mudanca e transformacio
social fundamenta-se nos seguintes principios: (...) sustentabilidade socioambiental”. Além do
mais, prevé agdes para promogao de direitos humanos a minorar violagoes de direitos, em todas
as esferas, quanto mais as ambientais. H4 que se esclarecer ainda, que a Resolugao prevé que
essa inser¢do ocorra desde a educacio bdsica até o nivel superior, seja pela transversalidade/

interdisciplinaridade, seja por disciplinas/contetidos especificos.

O préximo item aborda que a protegio do meio ambiente pode ser mais efetiva se
trabalhada sob o viés dos Direitos Humanos, ambos inseridos em contextos escolares, de forma

transversal, interdisciplinar.

4 PROTEGCAO DO MEIO AMBIENTE POR MEIO DE PRATICAS EDUCACIONAIS
INSERIDOS JUNTOS AOS CONCEITOS DE DIREITOS HUMANOS

Os Direitos humanos jamais podem triunfar... eles podem parecer e até mesmo ser
temporariamente destruidos. Mas sua vitdria e sua justica estardo sempre em um futuro

ABERTO, um PRESENTE FUGAZ, porém premente. Representam nosso principio utépico;

Um principio negativo que coloca a energia da liberdade a servico da nossa

responsabilidade ética em relagao ao outro.

Costas Douzinas

Por que conservar a biodiversidade? Pergunta-se Axel Gosseries (2015), na obra Pensar
a Justica entre as Geragoes, na qual apresenta outros enfoques, além da problemdtica ambiental.
Reflexoes sobre a biodiversidade sao prementes pois, segundo o autor, a terra abunda em recursos
nio renovdveis e seu esgotamento por uma ou vdrias geracoes constitui um desafio para as
exigéncias da justica.

Gosseries (2015, p. 187) apresenta a partir de Ronald Dworkin (filésofo e jurista
americano) uma analogia entre a biodiversidade e a 6pera — um ambiente rico em espécies seria
como um museu de artes pldsticas cheio de objetos, ou como a representa¢io de uma épera
que transforma a existéncia daquele que a ela assiste. Apenas uma parcela bastante favorecida
da populagio tem acesso & compreensio real da importincia das reservas naturais, na mesma
medida dos que conseguem adquirir ingresso para uma dpera.

Ao aprofundar seus estudos, Gosseries (2015, p.188) tomando reflexdes de Dworkin
segundo o ultimo “existe um desacordo intra e intergeracional quanto & importincia da épera

e da biodiversidade”. Porém, o problema adquire uma natureza mais radical se imaginada uma

de direitos civis, politicos, sociais, econdmicos, culturais ¢ ambientais, sejam eles individuais, coletivos, transindividuais ou
difusos, referem-se a necessidade de igualdade ¢ de defesa da dignidade humana.
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geragao inteira que nio tenha nunca se confrontado com a Gpera e que, em consequéncia, nao

manifeste nenhuma preocupacio com esta forma de arte®.

A partir do pensamento de Dworkin e das analogias de Gosseries (2015, p 190), o
desaparecimento da pera afetaria apenas os seus apreciadores, diferentemente é a problemdtica
ambiental, uma vez que seu esmorecimento atinge a todos, goste ou nio. O gosto pela dpera
¢ transmitido de geracao em geracdo, logo, de quem ¢ a responsabilidade da sua transmissao a
geragdo seguinte? Emerge as reflexoes da - riqueza da estrutura cultural, de Dworkin. E dificil
garantir a transferéncia a geracio seguinte de determinada prdtica cultural, quer se trate de
dpera ou questdes ambientais. O ideal é que cada geracdo transferisse a seguinte, um leque

suficientemente vasto de prdticas culturais que Dworkin denomina de estrutura cultural rica.

Tal como a adesao a Spera, a conservacio da biodiversidade, pode ser transposta
culturalmente, seria como transmitir diferentes modelos de éculos, que oferecessem diferentes
perspectivas sobre o mundo. Acentua, a fim de concluir, Gosseries (2015, p. 221-222) que a
justica entre geragdes é um objeto pouco explorado e desconcertante, nao se tem uma visao da
problemadtica intergeracional, sobretudo, porque, a ligagao entre existéncia e suscetibilidade de
causar dano a outrem, mostra-se indireta, no caso das pessoas futuras que nunca serdo nossas
contemporaneas.

Henri Acselrad (2016, p. 500-501) defende a necessidade da luta pela justica ambiental.
Segundo ele, a humanidade como um todo ¢é vitima da degradagio ambiental planetdria,
independente da maneira ou do local em que vivem. E sistematicamente escolas, televisao,
governantes, ONGs propagam que um dos piores males da sociedade contemporinea ¢é a

degradacio ambiental, tal como advertido pelos jornais’.

O autor supracitado, chama aten¢io para a constante divulgagio das consequéncias da

degradacio ambiental atribuida a todos, do mesmo modo, que os canais divulgam todos sao

8 Nos, ou alguns de nds, que conhecemos a épera, tiramos prazer dela e ficarfamos mortificados se, de repente, descobrissemos
que ndo estd disponivel. Mas isso ¢ porque a estrutura de nossa cultura tem essa consequéncia para pessoas plenamente
imersas nela e nio podemos extrair nenhuma conclusio acerca dos estados hedénicos de pessoas cuja cultura ¢ inteiramente
diferente. O gosto por épera ¢ diferente de alguma matéria-prima - como o petréleo - de que as geragdes futuras poderiam
ter de se abster. Se supomos que seus desejos assemelham-se muito aos nossos - querem aquecimento, luz e transporte -,
podemos dizer que ndo ter petréleo dé-lhes menos do que querem, mesmo que nunca tenham escutado falar de petréleo.
Mas nio podemos fazer uma suposicio semelhante sobre pessoas cuja cultura ¢ diferente da nossa: nio podemos dizer que
seus desejos sdo parecidos com os nossos, pois os desejos agora em questio sio produtos e partes insepardveis da cultura que
supomos que elas ndo tém. Tampouco ajuda abandonar a especulacio sobre geracdes futuras e simplesmente perguntar se
nés mesmos estarfamos dispostos coletivamente a pagar algum preco especifico para conservar certa parcela valiosa de nossa
cultura. Isso porque, de qualquer maneira, surge praticamente o mesmo problema. Suponha que perguntemos, por exemplo,
se nossa comunidade preferiria ter a presente riqueza e diversidade de sua cultura geral ou mais e melhores parques publicos.
Nio temos nenhuma maneira de abordar essa questio com inteligéncia. O valor que os parques publicos tém para nds e as
maneiras como encontramos valor neles dependem em grande parte de nossa cultura. Os parques teriam valor e significado
muito diferentes para nds se nio tivéssemos nenhuma tradigio cultural de paisagem romantica, por exemplo, uma tradi¢ao
que comegou na alta cultura, embora hoje se encontre amplamente na cultura geral, inclusive na publicidade. Portanto, a
escolha que se acaba de oferecer ¢ espuria: estarfamos assumindo nossa presente cultura ao valorizar algo que sé podemos
ter, por hipétese, renunciando a essa cultura. Como nosso ambiente cultural oferece as lentes pelas quais identificamos as
experiéncias como valiosas, ele ndo pode ser sensatamente colocado na balanga como uma das experiéncias que identifica,
para ser pesado em comparagio com outras e ser julgado mais ou menos valioso que elas (DWORKIN, 1985).

9 O efeito estufa, a poluigio da 4gua e do ar, a ameaga nuclear e as mudangas climdticas globais. E defendida a ideia de que
todos estamos igualmente sujeitos aos efeitos nocivos de uma crise ambiental. Os riscos inerentes as préticas poluidoras e
destrutivas que as técnicas produzem, mas nio controlam poderiam atingir a qualquer ser humano, independente de origem,
credo, cor ou classe. Assume-se que todos somos vitimas em potencial, porque vivemos todos no mesmo macroecossistema

global — o planeta Terra (ACSELRAD, 2016, p. 501).
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afetados, dizem que todos so responsdveis. Essa mensagem subliminar deixa de responsabilizar
as grandes corporacoes poluidoras, os homens vistos como um todo indiferenciados seriam
os responsdveis pelo processo de destruigao das formas naturais do ambiente. Os processos de

ensino aprendizagem relacionados ao meio ambiente reproduzem essa ideia.

A légica do ensino das questdes ambientais, com base nos Direitos Humanos, tem
como ponto de partida o esclarecimento do dominio de forgas exteriores, bem como, a procura

incessante pela justica social, especialmente diante do pensamento dominante'’.

Ademais, Acselrad (2016, p. 504) explica que grupos minoritdrios tendem a sofrer mais
com as consequéncias da degradagao ambiental, especialmente quando hd fraqueza organizativa
e caréncia de recursos de politicos, uma das maneiras de superagio desta realidade sio formas
articuladas de agao desde os ambientes escolares, com apresentagio do panorama que ultrapassa
os Ambitos locais. Segundo o autor, s3o os grupos carentes de conhecimento, sem preocupagoes

ambientais, os mais ficeis de manejar.

Como estratégia Acselrad (2016, p. 505-506) propoe redes de justica ambiental baseados
nos seguintes principios — (1) poluigao téxica para ninguém, (2) por um outro modelo de
desenvolvimento, (3) por uma transigdo justa, (4) por politicas ambientais democraticamente

instituidas (politiza¢ao x crenga no mercado).

A propagagao do conceito de justica ambiental, para todos, por meio da educagio, implica
o cardter soliddrio e na inversio da l4gica sociopolitica promotora da desigualdade ambiental,
aliado as reflexdes quanto 4 empreendimentos ambientalmente perversos. Inexoravelmente,
polui¢io para ninguém requer um modelo de desenvolvimento sustentdvel. “A injustica ambiental
cessard apenas com a contencdo do livre-arbitrio dos agentes econémicos, ou seja, pelo exercicio
mesmo da politica, nos marcos de uma democratizagio permanente” (ACSELRAD, 2016, p.

507).

A prote¢ao do meio ambiente sob o viés dos direitos humanos inseridos na educagao
ultrapassa a proposiciao de reflexées, exige o desvio de rotas ji percorridas, o abandono da

linearidade e a ado¢io de “curvas”, esse é o entendimento de Herrera Flores''.

Inflexdo é o que Herrera Flores (2009, p. 189) chama de impulso poderoso de mudanga
de diregao, tomando como ponto de partida — um antes ¢ um depois, a inflexao coloca-se
diante de mudangas, propde uma diferenca e uma mutagio nos processos sociais mais que uma
prolongagao ou uma repeti¢io. “Passamos, entdo, a uma politica de inflexdo, uma celebragao do

desvio, (...) e, desde ai, a uma politica dos direitos humanos'.

10 Que forja uma imagem democrdtica para a distribuicio dos riscos ambientais ¢ que se atém ao tema da escassez e do
desperdicio, consagrando o mercado como mecanismo por exceléncia para regular as questées do meio ambiente,
insurgindo—se 0s movimentos por justiga ambiental. Estes nio surgem como critica abstrata. Pelo contrdrio, uma nova
defini¢io da questao ambiental, que incorpore suas articulagoes com as lutas por justica social, foi uma necessidade sentida
por movimentos populares de base, que se viram em situagées concretas de enfrentamento do que entenderam ser uma
“protecdo ambiental desigual” (ACSELRAD, 2016, p. 502).

11 Diferentemente da reflexdo, entendida como agio de refletir-se a si mesmo internamente, a inflexdo supée o curvamento ou
desvio de uma coisa ou fendmeno em uma dire¢io inesperada rompendo, com isso, a linearidade ou a aceitacio passiva que
tradicionalmente gozava (FLORES, 2009).

12 Uma politica, portanto, dos direitos humanos, ou, em outros termos, uma prética rizomdtica ¢ imanente dos mesmos
que nos impulsione a mudar de diregdo, a curvar o linear e aproximarmo-nos da verdadeira raiz do termo politica: o
empoderamento que sup6e a composi¢io de novas relagoes dindmicas, quer dizer, de novos marcos compositivos, interativos
de modos de existéncia diferentes, ainda que apontando para o aumento do poder mutuo: poder de atuar/ afetar e poder se
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Tanto Acselrad quanto Flores, apresentam o elemento — politica — como essencial para
abrir horizontes e implementar préticas cidadas. Flores vai além e acentua que sua critica é radical
em relagio ao autoritarismo e ao totalitarismo, e reafirma necessidade de atuar reflexivamente
criando espagos de intervengao igualitdrios e anti-hierdrquicos para proposi¢ao de alternativas,

inclusive ambientais. Inclusive Flores propoe uma politica de Direitos Humanos®.

Mais que compreender a importancia da valorizagdo ambiental, a inser¢io destas reflexoes
por meio dos bancos escolares, sob a luz dos Direitos Humanos, é o meio propulsionador, pois
redne alternativas a formas interativas, chama ao movimento de ultrapassar os marcos da vida
e busca promover verdadeiramente transformagoes na drea ambiental. A perspectiva radical de
Flores (2009, p. 191) entende que os direitos humanos constituem algo mais que o conjunto
de normas formais que os reconhecem e os garantem a um nivel nacional ou internacional, eles

promovem a integralidade a partir de um universo normativo de resisténcia.

Flores (2009, p. 192)" vai além, os direitos humanos formam parte da tendéncia
humana de construcio de condi¢oes sociais, politicas, econdmicas e culturais que permite aos
seres humanos perseverar na luta pela dignidade, ou, o que é 0 mesmo, o impulso vital que, lhes
possibilita manter-se na luta por seguir sendo o que sao: seres dotados de capacidade e poténcia

para atuar por si mesmo.

Ter consideragio pelo meio ambiente é imprimir consideracio pelo outro. E compromisso
e responsabilidade. Além de Herrera Flores pensar nesse sentido, esse também ¢ o pensamento de
Costas Douzinas", tomado como epigrafe desta terceira parte — direitos humanos sao conceitos
abertos que priorizam a responsabilidade ética em relagao ao outro. A educa¢io pode ser uma
ferramenta eficaz no reconhecimento da singularidade do outro, independentemente de quem
seja.

Af reside a necessidade dos direitos humanos, bem como o enfoque ambiental ser
introduzido por meio da educagao. Os direitos humanos, na visio de Douzinas (2009, p.
373), encontram um lugar desconfortivel nos textos da lei, seu alcance é reduzido sempre
que tornam-se normas juridicas positivadas. Melhor que se ampliassem aos espacos de sala de
aula, desenvolvendo e aprofundando seus eixos de atuagao, em especial a questao ambiental, a
conscientiza¢ao da existéncia de forcas e agentes econdmicos, por si préprio e pelo respeito ao

outro.

sensibilizar/ser afetado (FLORES, 2009, p 189-190).

13 A exigéncia de construir mundos alternativos, compositivos e interativos que nos impulsionam & mudanca inflexiva dos
acontecimentos. O dificil ndo ¢ conseguir o objeto do desejo, o dificil é desejar, fazer revolugdo, o devenir revoluciondrio
como colocagdo em movimento de nossos corpos/modos de existéncia conectando pontos distintos; crescer desbordando
os marcos da vida normalizada pelo marketing politico e publicitdrio; transformar e deixar se transformar (2009, p. 190).

14 Minha liberdade comega onde comega a liberdade dos demais; pelo que nio tenho outro remédio que nao o de comprometer-
me e responsabilizar-me — como ser humano que exige a construgio de espagos de relagao com os outros — com a criagio de
condi¢des que permitam a todas e a todos colocar em marcha continua e renovadamente caminhos préprios de dignidade
(FLORES, 2009, p. 193).

15 A responsabilidade fundamental moral continua sendo a base ou o horizonte dos DH e é traduzida por uma responsabilidade
infinita de salvar aqueles com quem jamais estive cara-a-cara (DOUZINAS, 2009, p. 359).



Revista Direitos Culturais, Santo Angelo, v. 19, n. 49, p. 65-78, set./dez. 2024.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Considera-se impossivel esgotar a temdtica sobre Direitos Humanos como ingrediente
agregado a educagio e a realizagio da cidadania. Optou-se por delinear definigoes, para
posteriormente demonstrar a necessidade dos mesmos na Educagio e na sequéncia, pensar o
meio ambiente por meio dessas duas pautas. Salienta-se que a linha conceitual adotada é aberta

e critica, sendo dois autores essenciais, quais sejam, Herrera Flores e Costas Douzinas.

Discorrer a respeito de um conceito chave, implica outros basilares implicitos, como
cidadania, autonomia, direitos sociais, bem viver, inclusio e sempre a temdtica ambiental.
Inexoravelmente — meio ambiente — integra a defini¢do de Direitos Humanos, mesmo que de
forma subjetiva. H4 que referir Douzinas (2009) quando diz que DH ¢ priorizar o outro, em

detrimento do eu.

J& Herrera Flores (2009) apresenta caracterizagbes essenciais, com uma criticidade
necessdria ao entendimento da temdtica. A comecar pela dignidade do homem, que requer
instrumentos de luta e intervencao, ele prop6s seis decisoes iniciais para materializar uma teoria
critica e afirmativa dos Direitos Humanos, quais sejam, (1) Pensar ¢ pensar de outro modo, (2)
Da negatividade dialética 4 afirmagdo ontoldgica e axioldgica, (3) Pensar as lutas pela dignidade
humana significa problematizar a realidade; (4) Da utopia as heterotopias; (5) A indignacio
diante do intolerdvel e (6) Nem tudo vale o mesmo. Esses seis passos sao imprescindiveis para a

inser¢do dos direitos humanos na educagio.

A educagio é um processo que envolve, no sentido freireano, a dialogacdo do homem
com o homem, agao libertadora, histéria como possibilidade e nio como determinagao. A
educagio sob o viés dos direitos humanos pode constituir-se em conquistas concretas e efetivas,
especialmente se denunciar impunidades e negar qualquer tipo de violéncia. Tomando as palavras
de Warat, pedagogias surrealistas, tendem a fundir a poesia com os sonhos da vida. Voltando a

Flores — ousadia ¢é tornar realidade grandes transformagoes.

No Brasil, temos uma Resolugao que prevé diretrizes para educagio em direitos humanos,
essas necessitam sair do papel, tornando-se amplas e efetivas. Da mesma forma, a questdo
ambiental é uma das especificidades dos direitos humanos, inclusive elencadas na resolugao. A
terra abunda em recursos nao renovdveis e seu esgotamento deve ser enfrentado desde os bancos
escolares. E incompreensivel que grande parcela da populacio passe despercebida pela poluicio

e degradagao ambiental.

Na proposta deste trabalho, a adesdo a conservacio da biodiversidade pode ser transposta
culturalmente, por meio da educagio, todavia, justica ambiental requer luta e a compreensio de
que agentes econdmicos internacionais aceleram a degradagao afetando diretamente os menos

favorecidos.

Para finalizar, um dos principios bésicos dos direitos dos direitos humanos é a preocupagao
com o outro. Ter consideragao pelo meio ambiente é imprimir compromisso e responsabilidade
por aqueles que jamais serdo conhecidos, seja por viverem do outro lado do planeta, seja por

pertencerem a geragao que estd por vir.
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