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Introducao

O processo de Educacdo Ambiental (EA), por seu cardter de pritica educativa, é
influenciado por distintas orientagcdes pedagogicas (CARVALHO, 2004). Para esta autora um
olhar simplista da EA reduz seu potencial a ensinar boas priticas e comportamentos
ambientais, enquanto que a EA critica estd baseada nos ideais emancipadores da educagdo
popular e em um processo educativo que reconhece o ser humano como ser social e dentro de
um contexto histérico. Ou seja, a EA critica busca formar cidaddos com conhecimento e
interesse em contribuir com a resolucio das problematicas socioambientais contemporaneas.

Distintos documentos orientam o trabalho em EA nas instituicdes educativas e devem
ser levados em consideracdo no momento da construcdo do Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) da escola. Dentre estes, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei 9795/99)
dispde que a EA deve ser uma prética integrada de cariter continuo e permanente em todos os
niveis do ensino formal. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) tratam a EA como um
tema transversal e colocam que a “perspectiva ambiental oferece instrumentos para que o
aluno possa compreender problemas que afetam sua vida, a de sua comunidade, a de seu pais
e a do planeta” (BRASIL, 1997). As Diretrizes Curriculares do Estado do Parand (2008)
tratam a EA como um desafio contemporaneo e orientam a insercdo da temdtica ambiental
pelas "disciplinas que lhe sdo afins, de forma contextualizada" (p.28).

O PPP ¢ entendido por Veiga (2011) como “a propria forma de organiza¢do do
trabalho pedagdgico na escola”. Segundo esta autora, o PPP expressa um compromisso
coletivo, desde sua constru¢do até o seu desenvolvimento, e deve ser uma importante
ferramenta para um processo constante de reflexdo e melhoria da qualidade de ensino. Para
Ferrari & Zancul (2010), a fundamentacdo do trabalho em EA da instituicdo deve estar
presente no PPP, tendo em vista que servird como orientacio no desenvolvimento de
atividades pelos docentes e pela escola como um todo.

Esta pesquisa tem como objetivo analisar de que forma a EA estd explicitada e
fundamentada nos PPP das escolas no municipio de Realeza/PR.

Metodologia

O estudo em desenvolvimento caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem
qualitativa e se propde a realizar um diagndstico da insercdo da EA no curriculo das escolas
envolvidas. Estd sendo desenvolvida junto as escolas estaduais de Realeza/PR que atendem
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alunos dos anos finais do ensino fundamental, totalizando cinco estabelecimentos de ensino.
Sao instrumentos desta pesquisa os PPP das escolas, sendo que trés deles foram analisados até
O presente momento.

Como procedimento metodolégico de analise dos PPP estd sendo utilizada a Anélise
Textual Discursiva (ATD) proposta por Moraes e Galiazzi (2007). A ATD permite operar
com significados atribuidos pelo leitor a partir de seus pressupostos tedricos, ou seja, a partir
de seus conhecimentos, teorias e discursos e contempla trés etapas.

A primeira etapa Desmontagem dos textos constitui um exame dos materiais em seus
detalhes. Como corpus da pesquisa se estd trabalhando com os PPP. Da fragmentacdo dos
textos foram criados quadros que contém: a citacdo literal do fragmento do texto destacado, as
unidades de sentido correspondentes a cada fragmento e um titulo para cada unidade a fim de
explicitar o assunto que trata. Essas unidades de sentido sdo identificadas em funcdo de um
sentido pertinente aos propdsitos da pesquisa.

Na segunda etapa ocorre o Estabelecimento de relacdes, denominado de
categorizacdo, implica em construir relacdes entre as unidades base, combinando-as e
classificando-as na formacdo de conjuntos mais complexos. Como categorias iniciais se
definiu: a) Trabalho coletivo; b) Formagao integral; c) Propostas integradoras de curriculo e
d) Formagdo continuada de professores. Para cada uma destas é desenvolvido um argumento
que melhor expresse o sentido da categoria a fim de se chegar as categorias finais do trabalho.

Ja na terceira etapa Comunicacdo das compreensdes emergentes ¢ o momento da
comunica¢do das novas compreensodes atingidas ao longo dos dois estidgios anteriores, assim
como de sua critica e validagdo, por meio da construcio de um metatexto. Em
prosseguimento, serd aplicada uma entrevista aos gestores escolares com o intuito de
conhecer a proposta pedagégica de EA desenvolvida pela escola e a alguns dos professores
que desenvolveram trabalhos de EA nos tltimos 5 anos.

Resultados

Nos trés PPP avaliados até o momento nao foram verificados, de forma explicita, os
fundamentos tedricos e metodoldgicos vinculados ao trabalho de EA realizado em cada
estabelecimento de ensino. Contudo, pode-se perceber que dois documentos (PPP1 e PPP2)
trazem algumas referéncias gerais para educacio que s@o importantes para o trabalho de EA,
na medida em que assumem o compromisso com a formagao integral do educando, no sentido
de problematizar questdes socioambientais locais tendo em vista além da constru¢do de
conhecimentos a formagdo de valores. Além deste aspecto, estd expressa de forma evidente
nos trés documentos (PPP1, PPP2 e PPP3) a valorizacdo do trabalho coletivo, que € base para
o processo educativo em EA.

Do ponto de vista metodoldgico, dois documentos (PPP 1 e PPP2) citam atividades
desenvolvidas pelas escolas que podem ter relacio com a temdtica ambiental, tais como:
realizacdo de viagens de estudos a museus, jardins botinicos, zooldgicos, exposicdes de
trabalhos escolares, bem como feiras culturais que envolvem todas as disciplinas. Na auséncia
de um detalhamento maior destas atividades ndo se pode considerar que exista uma relacao
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com os trabalhos de EA na escola e se estas se configuram como préticas integradoras. Esse
aprofundamento serd investigado a partir da préxima etapa da pesquisa que prevé a realizagdo
de entrevistas com os gestores escolares e professores.

Os trés PPP analisados se referem a EA no eixo dos desafios contemporaneos. Esta
mencao estd de acordo com o texto introdutério das DCE do Parana (2008) onde é ressaltada
a importancia de trabalhar questdes sociais, econdmicas e politicas emergentes em todas as
areas do conhecimento do ensino fundamental.

Os documentos das trés escolas também apresentam que a temdtica ambiental deve ser
abordada nas diferentes disciplinas do curriculo. No entanto, um deles (PPP 3) torna explicita
a relacdio que deve existir entre as teméticas contemporéneas e as disciplinas. E defendido que
estes temas sejam abordados pelas disciplinas e devem cumprir o papel de contextualizar os
conteidos das mesmas. Neste caso, as temdticas contemporaneas surgem como um
complemento secundario que cruza esporadicamente com os conteidos curriculares a fim de
contextualizar questdes especificas. Neste sentido cabe questionar: Qual deve ser a relacio
entre os conteudos disciplinares e as temdticas contemporéaneas? Sem duvida, essa questdo é
complexa, pois sabe-se que a educagdo basica ndo objetiva a formagdo de especialistas em
determinada 4rea do conhecimento. Por outro lado, se as temadticas contemporaneas forem
tratadas como novos contetidos a serem incorporados aos ja existentes, cumprirdo o papel de
inchar o curriculo e, certamente, alcancardo objetivos semelhantes ao ensino e aprendizagem
de contetdos cldssicos.

Busquets (2002) propde que as atuais preocupacgdes sociais devem ser o eixo central
dos conteddos escolares, pois quando se organizam os contetidos a partir das disciplinas se
colabora para uma fragmenta¢do do ensino. Neste sentido, os conhecimentos cldssicos das
diferentes dreas sdo "instrumentos através dos quais pretende-se desenvolver a capacidade de
pensar e de compreender e manejar adequadamente o mundo que nos rodeia" (p. 38).
Potencializar uma aproximacdo orgénica dos contetidos das disciplinas curriculares e dos
temas contemporaneos ¢ imprescindivel para garantir a compreensdo da realidade a partir de
multiplos pontos de vista.

A organizacdo do curriculo da escola é um dos fatores fundamentais para o processo
de melhoria da qualidade da educacdo. Neste sentido, uma alternativa é encarar a formacdo
continuada como um processo construido no cotidiano da escola de forma constante e
continua. Apesar dos trés documentos citarem atividades de formacgdo continuada de
professores realizadas nas escolas, ndo foi possivel verificar se tematicas de EA ja foram ou
serdo desenvolvidas e qual € a concep¢do de formagdo que embasa essas proposicdes.

Consideracoes finais

Considerando que se trata de um trabalho em desenvolvimento € importante destacar
que os resultados desta pesquisa pretendem contribuir com futuros processos de formacdo
continuada em EA nestas instituicdes, bem como com a estruturacdo de politicas educacionais
da rede estadual de Realeza.

22 a 24 de maio de 2013 Pagina 3

A CNIC AWNITDO Y DESICWN AT T i
VoI Ll NW AT N T IV INLLAINAD N AL UL
MC ChICIinI Y ME DI AW T A
LJC CINOINAY LJEC DIV AT
FEDERI _CH N
AT o b e f
M TR AR LA A -l."'\.!:!.!.!./‘.& (Y ol | WY | I A Ml 1 1 A
AV QCIVIAINA AL ADCIWVILA Ue UIENUIAD BilULUG A
. F, A
A =X U5 &7 )



/

-
A4

[

~& 2 . AL LRI ¢ YRTT DG Y DL I YNNI ATL T
I*"'i ‘___j II ~ VI LN AL /TN T IV NI N WL UL
L. 1] [ Sl Y R | e Fma Eemir E e i e s e e &
11 ! | 1.1 PAalL LATCIRIS Y TAL DI 1A
T L LJL LINJDIINA/ LJI D\ JIA NIy
[P =N T - - e T T =
Wi — B A L FLDLLICY LY
W & B ALVTT AN T
i s o Al o
] M S [yl A CTLAARTA A APCLULT A PWE ASICL L7 A O DA il Tl W o
A E— W\ e ANV ACIVIAINSA ALALDIVIG A DI UICINULAD DIV AR SO
LA S N P oy ] i i -
O, W 'y
P . . o
ey { A=\ (5@
Al e
Referéncias

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Meio Ambiente e Saiide. Secretaria de
Educagao Fundamental. Brasilia, MEC: SEF, 1997.

BUSQUETS, M. D. (Org.). Temas transversais em Educacdo. Sao Paulo: Atica, 2002.

CARVALHO, L.C.M. Educacdo Ambiental: a formacdo do sujeito ecoldgico. Sdo Paulo:
Cortez, 2004.

FERRARI, A.H.; ZANCUL, M.C.de S. A Educacdo Ambiental nos Projetos Politico-
Pedagégicos das Escolas Municipais de Ensino Fundamental da Cidade de Araraquara/SP.
Revista Eletronica do Mestrado em Educagcdo Ambiental, v. 25, jul./dez., 2010.

MORAES, Roque; GALIAZZI, Maria do Carmo. Anadlise Textual Discursiva. ljui: Unijui,
2007.

PARANA, Secretaria de Estado da Educacdo. Diretrizes Curriculares de Ciéncias para a
Educagdo Bdsica. Curitiba, 2008.

VEIGA, 1. de A. Projeto Politico-Pedagogico da Escola: Uma construgdo possivel. 29 ed.
Campinas/SP: Papirus, 2011.

22 a 24 de maio de 2013 Pagina 4



