~ VI ENCONTRO REGIONAL SUL

: 1 I DE ENSINO DE BIOLOGIA
(EREBIO-SUL)

f’q’f XVI SEMANA ACADEMICA DE CIENCIAS BIOLOGICAS

AVALIACAO FORMATIVA NO ENSINO DE CIENCIAS

Y, r{(x &)

Kelly Callegaro (UFFS — Campus Cerro Largo, Bolsista PETCiéncias — SESu/MEC)
Alex Pires de Mattos (UFFS — Campus Cerro Largo, Bolsista PETCiéncias — SESuU/MEC)
Kamila Maria Rudek (UFFS — Campus Cerro Largo, Bolsista PIBIDCiéncias/CAPES)
Rosangela Ines Matos Uhmann (Departamento de Ciéncias: Biologia, Fisica e Quimica,
UFFS — Campus Cerro Largo).

INTRODUCAO

A discussdo sobre o tema da avaliacdo escolar nos leva a fazer os seguintes
questionamentos: se existe articulacdo no planejamento e execu¢do das ac¢des entre curriculo
e avaliacdo escolar? Que alunos devem ser aprovados, em especial no ensino de Ciéncias?
Como planejar as provas efou trabalhos extracurriculares? Qual serd a reacdo dos
estudantes frente as avaliac6es de Ciéncias?

Essas sdo perguntas recorrentes que entram em cena quando falamos sobre avaliacdo
escolar, tendo como propositos a problematizacdo e a compreensdo desse importante método
no processo de ensino e de aprendizagem numa perspectiva formativa e ndo meramente
instrumental/informativa, tendo em vista o status ocupado pelas provas no contexto escolar
atualmente. Na concepcdo de Krasilchik (2004), isso tem assumido um lugar central no
processo educativo, 0 que nos permite associar a predominancia do carater quantitativo que
envolve esse instrumento avaliativo, por vezes confundido como sindnimo da totalidade do
complexo processo de avaliacdo escolar.

Neste sentido, fomos instigados durante o Componente Curricular: “Pratica de Ensino
em Ciéncias II” e como bolsistas integrados nas escolas, a buscar subsidios teoricos e praticos
para identificar e compreender o0s principais significados assumidos pela avaliacdo no
contexto escolar e, mais especificamente, no ensino de Ciéncias. Tendo em vista a proposicao
de reflexdes formativas e eficazes acerca da compreensdo da pratica avaliativa como um
aspecto pedagogico, diagnostico e continuo, inerente ao trabalho docente na
contemporaneidade (LIBANEO, 2007). Cabe ressaltar que o referido Componente Curricular
estd sendo cursado na Graduacdo em Ciéncias: Biologia, Fisica e Quimica — Licenciatura,
oferecido pela Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) — Campus Cerro Largo.

A acdo avaliativa é intrinseca do sujeito, que desde um simples olhar, submete sobre
algo uma avaliagdo, construindo um ponto de vista sobre um objeto, por exemplo. Essa
atitude consciente ou inconscientemente perpetua-se dia ap6s dia, de modo a fazer parte do
nosso cotidiano. Nao obstante, a avaliacdo educativa tomada frente a relacdo professor e aluno
requer um sentido diferente, uma amplitude maior. Mas quais sdo entdo os constituintes dessa
percepcdo? Que sentido tem as avaliacOes na atualidade? Que sentido diferente é esse?

TRILHANDO CAMINHOS SOBRE A AVALIACAO ESCOLAR

Para iniciar nossa analise reflexiva partimos da correspondéncia entre 0s objetivos
elencados no planejamento curricular, na preparagdo e na escolha dos instrumentos
avaliativos. Neste aspecto, corroboramos com Libaneo (2007), ao afirmar que por meio da
avaliacdo, professor e aluno podem estabelecer uma comparacao entre 0s objetivos listados e
os resultados obtidos, no intuito de em conjunto constatarem avancos e limitacoes,
reorientando o trabalho e contemplando possiveis correcdes. O autor também destaca que
durante o processo de ensino sdo tarefas da avaliacdo: a verificagdo, a qualificacdo e a
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apreuagao qualitativa, considerando-se pelo menos trés fungdes: pedagdgico- dldatlca
diagnostica e de controle. Essas funcdes atuam de forma interdependente, na qual a fungédo
pedagogico-didatica esta referida aos proprios objetivos do processo de ensino e diretamente
vinculada as funcbes de diagndstico e de controle. Caso contréario, ficam restringidas a
simples tarefa de atribuicdo de notas e classificacdo, desconsiderando o carater complexo,
caracteristico do processo de aprendizagem do sujeito.

Seguindo neste contexto, nos apoiamos em Castro (1992, p. 13) quando este diz que
“a avaliacdao nao deve ser vista como uma caga aos incompetentes, mas como uma busca de
exceléncia pela organizagio escolar como um todo”. Nisso, denotamos que uma boa avaliagdo
é aquela que identifica como o aluno € capaz de movimentar-se num campo de estudos ao
estimuld-lo, por meio de uma reflexdo-acdo, a encontrar os caminhos do seu proprio
desenvolvimento na (re)construcdo do conhecimento.

A avaliagdo escolar é uma tematica sobre a qual parece improvavel ndo determos uma
concepcao, sendo frequentemente alvo de discussfes e debates, sobretudo, por reduzir-se,
muitas vezes, a funcdo de controle, em que se realiza uma classificagdo quantitativa dos
alunos relativa aos seus desempenhos, expressos pelas notas. Na realidade, parece-nos que
muitos professores ndo tém conseguido adequar os procedimentos de avaliacdo de modo a
atender a sua funcdo educativa, apresentando dificuldade em avaliar de forma adequada o
processo de ensino e de aprendizagem, no que diz respeito, a compreensao, a originalidade, a
criticidade, a capacidade de estabelecer relacdes entre fatos e ideias, dentre outros, conforme
observacgoes, relatos e conversas informais com alguns professores de Ciéncias da Educacao
Basica (EB).

Logo, reconhecemos que o entendimento mais adequado da avaliacdo escolar numa
perspectiva formativa “consiste em considerar a relacdo mutua entre 0s aspectos quantitativos
e qualitativos” (LIBANEO, 2007, p. 199), de modo a consolidar-se como um processo
diagnostico e ndo meramente classificatorio. Lembramos ainda, que a avaliacdo escolar deve
ter um carater participativo e critico, podendo assumir-se como um projeto de transformacéo
no contexto escolar.

(RE)CONHECENDO A COMPLEXIDADE QUE ENVOLVE A AVALIACAO
ESCOLAR

Refletir acerca da avaliacdo pode se estabelecer a medida que pretendemos conhecer a
realidade da classe escolar, ou ainda, identificar as varias vias de comunicacao e relacdo entre
educador e educando, fundamentando-nos no tipo de escola, de curriculo e estilo de ensino
(CASTRO; CARVALHO, 2001).

Duas vias de comunicacdo sdo frequentes ao olhar de Castro e Carvalho (2001), uma
delas se refere ao educador como autoridade suprema e o transmissor de conhecimentos aos
alunos, entdo, meros receptores. Neste caso, nos parece que, em geral, os estudantes aceitam
pacificamente essa situacdo sob o entendimento de que quanto melhor o professor souber
explicar, tanto mais eles serdo capazes de reproduzir o que lhes foi ensinado, obtendo assim
respostas corretas e facilitando ao professor a verificacdo de que os alunos “aprenderam”,
numa visdo simplista de avaliagéo escolar.

Em relacdo a outra via de comunicacdo, 0s autores destacam a interagcdo necessaria
entre educandos e educador como fonte de orientacGes, a fim de que possa ser construido um
legitimo ambiente de aprendizagem reciproca, em que o professor atue como um mediador,
facilitador do processo e o aluno, por conseguinte, protagonista de sua aprendizagem. Um
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espaco em que ambos, professor e aluno, ensinam e aprendam, viabilizando a efetiva
(re)significacdo do conhecimento, e ndo a mera transmissdo de informacgdes. Parece aqui
pertinente trazermos as sédbias palavras do memoravel Professor Roque Moraes, segundo o
qual mediar consiste em “exercitar um acompanhamento permanente do trabalho e pesquisa
dos alunos, redirecionando-o sempre que necessario” (MORAES, 2004, p. 19).

Como visto, sdo os mais diversos debates que emergem da tematica avaliacdo escolar,
conduzindo-nos a necessidade de aprofundamento de sua especificidade processual, isto é, a
avaliacdo passa a ser vista como um poderoso instrumento que precisa ser amplamente
debatido e compreendido. A comecar pelo contexto escolar da EB tendo em vista a insercao
desde a formac&o inicial para acompanhamento e analise critica das formas avaliativas em
contexto universitario, por exemplo, oportunizadas devido bolsistas de diferentes programas
que possibilitam a iniciacdo a docéncia através da experimentacdo no ensino de Ciéncias.
Destacamos entre esses, 0s programas de Educacdo Tutorial (PETCiéncias) e o Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBIDCiéncias), ambos vinculados ao mesmo curso de
Graduacdo ja situado.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A escola necessita assumir que as dificuldades de alguns alunos podem ser comuns e
que resultam, em grande parte, do modo como o ensino é ministrado e avaliado. Neste
sentido, reconhecemos que o processo de avaliacdo escolar carece de uma atencdo especial
voltada a busca de uma aprendizagem significativa e qualificada. Além disso, professores
com uma visdo funcional/tradicional do ensino tendem a rejeitar tudo que possa vigorar como
uma ameaca de romper o esquema de trabalho pratico e linear que aprenderam a aplicar em
suas salas de aula. No entanto, uma intervencdo pedagdgica passa pelo aperfeicoamento
investigativo ao ensinar e aprender, no qual “¢ o professor/pesquisador que v€ a avaliagdo
como parte do processo e ponto de partida para novas atividades e novas tomadas de rumo em
seu programa de trabalho” (MALDANER, 2000, p.30).

Em sintese, a investigacdo realizada sugere-nos que a realizacdo de atividades
avaliativas significativas esta atrelada a reflexdo — oral, escrita, individual e/ou em grupo —
sobre os conteudos de ensino e 0 modo como a aprendizagem se desenvolve. Importa
assim, entender que a avaliacdo formativa envolve a subjetividade e a objetividade de forma
qualitativa e quantitativa, em que essa mensuracdo apenas proporciona dados que devem ser
submetidos a uma avaliacdo qualitativa. A funcdo exige compreender o alcance das
estratégias utilizadas nos diversos niveis de ensino a fim de ndo comprometer o
desenvolvimento dos objetivos curriculares em sala de aula, tomando caminhos divergentes.

REFERENCIAS

CASTRO, A. D.; CARVALHO, A. M. P. (orgs). Ensinar a Ensinar. S&o Paulo: Pioneira,
2001.

CASTRO, C. M. E quem avalia os professores? Dois pontos. Belo Horizonte, v. 11, n. 13,
agosto, 1992.

KRASILCHIK, M. Pratica de Ensino de Biologia. Sdo Paulo: EDUSP, 2004.

LIBANEO, J. C. Didatica. S&o Paulo: Cortez, 2007.

MALDANER, O. A. Formacéao Inicial e Continuada de Professores de Quimica:
Professores/Pesquisadores. ljui: Unijui, 2000.



VI ENCONTRO REGIONAL SUL

"_!‘:'h DE ENSINO DE BIOLOGIA
: (EREBIO-SUL)

j XVI SEMANA ACADEMICA DE CIENCIAS B|O|.OG|CAS
\%Hﬁff

MORAES, R. Ninguém se banha duas vezes no mesmo rio: curriculos em processo
permanente de superacao. In: MORAES, R. & MANCUSO, R. (orgs). Educacéo em
Ciéncias: producéo de curriculos e formac&o de professores. ljui: Unijui, 2004.



