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Resumo

A Educacdo em Salde € um tema amplamente discutido por diversas areas, dentre elas o
Ensino de Ciéncias e Biologia. Mesmo sendo desenvolvida na escola, 0s pressupostos,
objetivos, metodologias e praticas desta atividade permanecem fortemente ligados a area da
salde e ndo condizem com o0s objetivos escolares atuais. Este texto objetiva apresentar e
discutir novas perspectivas e objetivos para a Educacdo em Salde, para que esta atividade na
escola esteja de acordo com o0s objetivos contemporaneos da instituicdo escolar:
desenvolvimento de conhecimentos, critica e reflexdo. Argumentamos que o desenvolvimento
da Educacdo em Salde como repasse de informacdo e com objetivos de mudanca de
comportamentos esta ultrapassado. Conceitos da Didatica das Ciéncias, em especial a
Alfabetizacdo Cientifica e Tecnologica, podem contribuir como propostas de solucdo para a
problemética. A discussdo extende-se entre as dificuldades e possibilidades da formacéo
inicial de professores em refletir sobre uma nova perspectiva para o tema e em desenvolver
uma identidade pedagdgica para a Educacdo em Salde na escola.
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Introducéo

No ambiente escolar e especialmente quando tratada pelo do Ensino de Ciéncias (EC),
compreendemos a Educacdo em Salde (ES) como “atividades realizadas como parte do
curriculo escolar, que tenham uma intencdo pedagogica definida, relacionada ao ensino-
aprendizagem de algum assunto ou tema relacionado com a satde individual ou coletiva”
(MOHR, 2002). No entanto, e ainda de acordo com esta autora, apesar de sua estreita relacéo
com a educacdo, com o EC e sua importancia no espaco educacional, a ES na escola néo ¢
desenvolvida com uma genuina perspectiva pedagdgica. A razéo de tal afirmacdo esta no fato
de que, via de regra, as atividades de ES na escola (sejam elas desenvolvidas por professores
ou por outros especialistas) vém dando énfase a uma apresentacdo simplista de contetdos,
pressupondo que o0 processo educacional se resume a veiculacdo de informacdes,
desconsiderando totalmente os fatores cognitivos envolvidos nos comportamentos relativos a

salde (MOHR, 1999 e 2002). Assim, o que ¢ desenvolvido sob a designagdo de “Educacdo



em Saude” sdo, na verdade, atividades semelhantes as estratégias de marketing e de
campanhas emergenciais de satde publica, que objetivam fortemente e talvez unicamente, a
mudanca de comportamento. Tal situacdo estd diametralmente oposta ao que seria desejavel
em se tratando do ambiente escolar, uma vez que em tal instituicdo, o que se objetiva é o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, do raciocinio, da reflexdo e do senso critico.

Tendo em vista esta realidade ja& documentada no trabalho de Mohr (2002) e
confirmada pela pesquisa atual de um dos autores deste texto (que realizou entrevistas junto a
professores do ensino fundamental) é importante que os professores tenham mais
oportunidade de discutir e questionar a natureza e os objetivos da ES na escola e que estejam
mais preparados para trabalhar a ES de maneira significativa e com um enfoque pedagdgico,
cujo objetivo seja a construcdo de conhecimentos. E importante que este novo enfoque seja
abordado na formacéo, tanto inicial quanto na continuada. E necessario que em tal processo
exista tanto uma discussdo epistemoldgica quanto axioldgica e que sejam desenvolvidos
aspectos metodoldgicos que possibilitem aos professores uma nova abordagem da ES na
escola. Conforme veremos adiante, a utilizacdo do conceito de alfabetizacdo cientifica pode
ser uma ferramenta Util neste contexto. Mohr (2002) afirma que um dos grandes desafios da
formagdo inicial é conjugar a solidez e competéncia de conhecimentos especificos, com a
capacidade de articuld-los em diferentes campos, com uma visdo mais ampla, sistémica e
integrada. Ainda, que a formacdo do professor permita-o ultrapassar a perspectiva de ensino
como mera transmissdo de conhecimentos. Estes aspectos sdo especialmente importantes
quando analisamos o desenvolvimento da ES na escola.

A ES tem sua origem no encontro de duas grandes areas, a Educacédo e a Saude, que
desenvolvem atividades chamadas de ES, tanto na escola quanto nos servicos de saude. No
entanto é importante que se reconheca que esta origem dual, a multiplicidade de profissionais
e locais onde as atividades sdo desenvolvidas geram objetivos, conteudos e metodologias
muito distintas, acarretando em uma grande diversidade de compreensdes e polissemia de
objetivos e praticas. Esta configuracdo do campo da ES, bem como alguns de seus
problemas, dificuldades e desafios atuais resultam do amalgama acima mencionado que
muitas vezes nao foi suficientemente compreendido por professores e profissionais de saude
envolvidos na ES desenvolvida na escola (VENTURI e MOHR, 2011). Almejando contribuir
com a necessaria discussdo deste campo, o presente trabalho objetiva, a partir de uma
discusséo sobre os objetivos da ES na escola, (1) apresentar e discutir novas perspectivas para

esta atividade a partir do conceito de alfabetizacdo cientifica e (2) discutir as dificuldades e



possibilidades da formacéo inicial de professores capazes de desenvolver a ES escola, sob um
novo enfoque, nos cursos de Ciéncias e Biologia.

Metodologia

O presente estudo constitui-se como um ensaio teorico. Utilizamos, para nossa
argumentacao e propostas, trabalhos que discutem o tema da ES na escola e sua relacdo com a
atividade dos professores Ciéncias e Biologia. O presente texto possui também uma base
empirica resultante das investigagdes de Mohr (2002 e 2009) e Venturi (em
desenvolvimento). Outro instrumento metodoldgico desta investigacdo foi um trabalho de

revisao sistematizada de literatura sobre ES e EC (Venturi e Mohr, 2011).

Os professores de Ciéncias e a Educacdo em Salde na escola

Mohr (2002) entrevistou professores de Ciéncias e obteve como um dos resultados o
apontamento de que 0s mesmos ressentem-se de uma formacdo inicial que lhes permita
melhor desenvolver ES na escola. Assim, os professores priorizam atividades de
aconselhamento e orientacdo (prescritivas e comportamentalistas), baseada em suas
experiéncias de vida (MOHR, 2009).

Resultados semelhantes estdo sendo obtidos por Venturi que investiga a relacdo dos
professores de Ciéncias com os profissionais de salude que vao a escola desenvolver
atividades de ES. Este recente trabalho indica-nos que a situacao descrita ja no inicio dos anos
2000 permanece inalterada.

Por outro lado, verificamos que a situacdo vivenciada em sala de aula pelos
professores é, ela propria, resultante de lacuna na pesquisa: os professores ndo encontram
literatura discutindo natureza, objetivos, e valores da ES que os auxiliem neste campo e 0s
programas de formacdo continuada ndo abordam tal tema. Venturi e Mohr (2011) constataram
que as publica¢bes que abordam os temas de ES nos periddicos de EC ainda s&o raras. No
entanto, observaram um crescimento significativo das publicagbes nos Encontros Nacionais
de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (ENPECS), principal evento da area. Os autores também
constataram que os estudos sobre ES estdo centrados em investigacbes sobre o processo
ensino-aprendizagem e estratégias para a promocdo de saude (VENTURI e MOHR, 2011).
Via de regra, nota-se que a mudanca de comportamento e atitudes dos alunos é o principal

objetivo e meta da ES desenvolvida. Esta forma de encarar a ES decorre, conforme



abordamos anteriormente, de como este campo desenvolveu-se na escola (com forte ligacdo
com os profissionais e o setor de salde) e como ele ainda é tratado em documentos recentes
(Parametros Curriculares Nacionais, por exemplo). O questionamento de tais relaces,
natureza e objetivos da ES escolar precisa ser objeto de discussdo urgente por parte de

professores e pesquisadores em EC.

Objetivos e novas Perspectivas para a Educacdo em Saude

Analisando as atividades de ES na escola, observamos que estas vém dando énfase ora
a uma apresentacdo simplista de conteldos, ora a abordagens embasadas em técnicas de
convencimento e persuasao, caracteristicas de campanhas de saude publica (MOHR, 1999 e
2002), cujos objetivos sdo prevencao e reducdo de indices de prevaléncia e morbidade através
de mudancas de comportamentos dos individuos. Se tais objetivos sdo legitimos na area da
salde publica, gquestionamos com veeméncia sua pertinéncia quando desenvolvidos como
integrantes do curriculo escolar.

Perspectivas inovadoras para a ES como as apresentadas por Mohr e Schall (1992) e
Schall (2005) vém tomando forga nos ultimos tempos, principalmente com a continuidade e
desenvolvimentos de pesquisas baseadas em suas compreensdes do EC e da ES, com o
desenvolvimento e divulgacao de investigaces de Mohr (2002, 2009), que relacionam a ES e
o EC sob uma perspectiva pedagogica, fundamentada na Alfabetizacdo Cientifica e
Tecnoldgica (ACT) (FOUREZ et al. ,1997).

Schall (2005), apesar de ndo trabalhar diretamente com os principios da ACT,
apresenta concepcOes alinhadas com as propostas de Mohr (2002), pois visa uma ES que
desenvolva aspectos que vdo além da prevencdo de doencas. Para a autora, a ES deve
trabalhar para o desenvolvimento da promocdo de salde, da construcdo da cidadania e do

comprometimento com a transformacao social dos alunos:

“Atualmente é consenso que ndo basta saber sobre os fendmenos que causam
uma doenca ou desequilibrio ecoldgico; é preciso superar a tendéncia de
memorizar nomes cientificos e ciclos de transmissdo de endemias; de incutir
passivamente regras e habitos de higiene ou de como cuidar de hortas e
jardins, universo restrito da satide e ambiente em grande parte das escolas. E
preciso que tais nocles e praticas sejam construidas partindo de motivacoes
internas que as justifiguem e apreciem, compreendendo o0 contexto em que
se encontram, ndo se restringindo a elas” (SCHALL, 2005, p. 53).



Esta forma de pensar a ES vai ao encontro dos estudos de Bagnato (1990) que
afirmava que os comportamentos relacionados a salde s6 poderiam ser modificados se as
atividades escolares fossem integradas com o cotidiano dos individuos.

Schall (2005) afirma que a ES deve evidenciar as situacGes de escolha, reflexdo e
decisdo. Para esta autora, a escola deve desenvolver no aluno a capacidade de se colocar
pessoalmente, enfatizando a participagdo coletiva, além de auxiliar o aluno no
desenvolvimento de uma leitura critica da realidade. Destacamos que a grande evolucdo na
proposta da autora acima citada uma vez que valoriza a construcdo de conhecimentos que
gerem uma atitude reflexiva que sejam a base para suas atitudes e comportamento a
posteriori.

Na perspectiva de Mohr (2002), a ES desenvolvida na escola deve ser uma atividade
capaz de ajudar os sujeitos a querer, poder, e saber escolher, de maneira responsavel, livre e
esclarecida, atitudes e comportamentos proprios que favoregcam sua salde e aquela do grupo.

Destacamos que, antes de qualquer outra meta, o objetivo da ES na escola deve ser o
de possibilitar e instrumentalizar o individuo a uma reflexdo, dando-lhe autonomia (de
pensamento e acdo) baseada em seu conhecimento. Uma eventual acdo do individuo é
posterior e deve ser de importancia secundaria para o professor. Ou seja, ap0os a reflexao e
com autonomia o individuo decide se agird ou ndao e em qual direcdo serd tal acdo, ndo
cabendo uma determinacdo a priori (pelo especialista ou pelo professor). O que se defende,
em se tratando de contexto escolar, € uma postura diferente das acdes em campanhas
emergenciais de saude. Nestas (de natureza e objetivos distintos do processo pedagdgico
escolar), pode ser legitima a funcdo de conduzir o individuo a determinada atitude, ou
comportamento, sem refletir acerca da situacdo. Em outras palavras, a visdo de ES por nds
sustentada ndo tem compromisso direto e necessario com mudangas de comportamento ou
atitude do aluno e sim com a sua instrumentalizacdo para o pensamento critico, para a
construcdo, busca e utilizacdo do conhecimento. Desta forma e coerente com o principio da
reflexdo autdbnoma e informada do sujeito sustentamos, por exemplo, que € possivel que a
reflexdo de um aluno sobre dado assunto de saude possa ndo resultar em atitude dita ou
considerada como a Unica correta. E isto, por duas razbes: a natureza do conhecimento
cientifico (e aquele relativo a salide ndo e excecdo) ndo permite regras ou normas tao
absolutas quanto as que séo veiculadas pelo senso comum. Em segundo lugar e decorrente do
processo que vimos advogando, o individuo pode estar alfabetizado cientifica e
tecnologicamente, refletir frente a problematica e ainda assim ndo utilizar, ou preferir ndo

utilizar, o conhecimento escolar/ cientifico como base principal para fundamentar sua acao.



Alfabetizagéo Cientifica e Tecnologica

Uma das maneiras de desenvolver os objetivos e as metodologias de uma nova
perspectiva para a ES é através das proposicdes da Alfabetizacdo Cientifica e Tecnologica
(ACT). Através deste conceito o professor pode auxiliar o aluno no desenvolvimento de
conhecimentos e habilidades que permitam reflexdo e autonomia sobre a sua realidade
(FOUREZ et al. 1997)

Ao tratar da ACT, Fourez et al. (1997) afirmam que um individuo para estar
alfabetizado cientifica e tecnologicamente, deve ter autonomia frente ao conhecimento,
dominar e saber negociar com este conhecimento e comunicar-se com os demais. Significa
dizer que conhecimentos cientificos favorecem certa autonomia aos individuos, sendo que
guando estes sdo capazes de representar situacdes concretas, é possivel que tomem decisdes
razoaveis e racionais, diante de uma série de situacdes problemaéticas, o que pode reduzir a
dependéncia frente aos especialistas, estabelecendo uma relagdo mais igualitaria (FOUREZ et
al.,, 1997). A ACT proposta pelos autores permite ‘ousar’ interrogar 0s especialistas,
questionar suas capacidades, opinides e também solicitar esclarecimentos sobre algo que nédo
esteja claro. Para Fourez et al. (1997) o EC pode ensinar 0s conteidos de maneira eficaz e dar
autonomia ao individuo.

Para compreender como o EC pode contribuir para o desenvolvimento desta
autonomia, os autores utilizam o conceito de “caixas pretas”. Estas sd0 como representactes
de uma parte do mundo. Para a ACT é essencial que o individuo saiba quando abrir uma caixa
preta, ou seja, quando um dado conceito, teoria ou compreensdo de um determinado
fendmeno é necessario. O uso correto das caixas pretas esta ligado a no¢do do quando utiliza-
las, pois para ser alfabetizado cientifica e tecnologicamente é preciso saber quando deixar
fechada uma caixa preta e quando se deve abri-la, identificando os modelos a serem utilizados
de acordo com o contexto ou problema (FOUREZ et al, 1997).

Para Fourez et al. (1997) praticamente ndo existem problemas concretos que podem
ser abordados de maneira pertinente em uma so disciplina. Em cada situacdo é necessario que
se crie um modelo multidisciplinar que seja adequado para cada situacdo. Tal modelo é
designado pelos autores de “ilhota interdisciplinar de racionalidade” (IR). Na IR, trata-se de
criar uma modelizacdo adequada e simples, para utilizar os conhecimentos adquiridos nas
disciplinas na vida cotidiana. A construcdo de uma IR implica em cruzar os saberes

provenientes das disciplinas e dos conhecimentos da vida cotidiana para estruturar um modelo



(FOUREZ et al., 1997). A eficécia da ilhota esta vinculada a capacidade de proporcionar uma
representacdo que contribua com a solucéo do problema.

Desta forma, alguém alfabetizado técnica e cientificamente, é alguém que néo
recebera passivamente as normas prontas, mas sim, alguém capaz de negociar com elas. Ao
negociar poderd ter-se certa autonomia no mundo técnico-cientifico em que vivemos. Um
individuo alfabetizado cientifica e tecnologicamente sabe utilizar seus conhecimentos em
momentos de tomada de deciséo, evocando uma série de conhecimentos, abrindo inumeras
caixas pretas (FOUREZ et al., 1997). Para estes autores 0s conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos sdo suporte para um debate ético e politico, pois estes processos nos fornecem
elementos para compreender melhor as possibilidades em nossas liberdades de acdes e as
consequéncias das coisas que elegemos, ou de nossas acgoes.

Desenvolver a ES através dos principios da ACT é buscar a construcdo de ilhotas de
racionalidade que permitirdo ao aluno saber utilizar os conhecimentos que envolvem
determinada situagdo ou problema, tais conhecimentos constituirdo as caixas pretas dos

alunos, cada qual com suas limitacGes (Mohr, 2002).

Formacao de professores e a Educacdo em Saude

Um estudo realizado por Mohr e Schall (1992) apontava a deficiéncia na formacédo dos

professores para trabalhar ES na escola,

“Quando a formacdo teérica do docente, no seu campo de especialidade
(ciéncias bioldgicas, por exemplo), é de suficiente qualidade, faltam-lhe
conhecimentos teéricos e/ou praticos sobre procedimentos didaticos ou,
ainda que estes sejam de seu dominio, dificuldades se colocam, impedindo-o
de desenvolvé-los na realidade de sua classe.” (p.200)

Teixeira (2001) caracterizou a formacéo de professores como fragmentada. Segundo
este autor, 0s conhecimentos especificos que fazem parte da area pedagdgica acabam ficando
de lado, sendo pouco discutidos com os licenciandos; ao contrario, 0os conhecimentos
cientificos sdo priorizados e mais bem discutidos. Para o autor existe uma caréncia nos cursos
de formacéo inicial, e é preciso que sejam feitas melhorias, uma delas é a implantagdo de um
projeto pedagogico, que seja capaz de envolver questdes voltadas ao magistério durante todo
o0 curso de formacao, considerando a formacdo do futuro professor, integrando as disciplinas

do curriculo com a pratica docente.



Na década de 30 quando comegaram a se constituir as primeiras licenciaturas nas
antigas faculdades de filosofia, estas se instituiram no modelo “3+ 17, em que as disciplinas
de contetdo cientifico tinham duracdo prevista de trés anos e as disciplinas de cunho
pedagdgico tinham previsdo de um ano de duracdo. (DINIZ-PEREIRA, 1999) (TERAZZAN
et. al, 2008) (GARCIA, FAZIO e PANIZZON, 2011). Essa férmula de formacdo de
professores ficou conhecida na literatura como modelo de racionalidade técnica, pois o
professor € visto como um especialista, um técnico que aplica em sua pratica as regras do
conhecimento cientifico e pedagogico. Diniz-Pereira (1999) aponta algumas criticas ao
modelo de racionalidade técnica:

“(...) separagdo entre teoria e pratica na preparacdo profissional, a prioridade
dada a formacao tedrica em detrimento da formacao préatica e a concep¢éo da
pratica como mero espaco de aplicagdo de conhecimentos tedricos, sem um
estatuto epistemoldgico proprio. Um outro equivoco desse modelo consiste

em acreditar que para ser bom professor basta o dominio da area do
conhecimento especifico que se vai ensinar”. (p.4)

Outro modelo que vem sendo discutido para a formacédo de professores é o0 modelo da
racionalidade pratica, que considera o professor um profissional autbnomo, que é capaz de
refletir sobre suas acdes, toma decisdes sobre sua pratica pedagdgica. Para Terrazzan et al
(2008) é perceptivel a pratica deste modelo nas atuais normativas legais vigentes para a
formacéo inicial de professores.

Para Mohr (2009) a formacédo inicial, nos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, é muitas vezes deficiente: faltam tanto conhecimentos especificos ao complexo
processo salde-doenca (que envolve conhecimentos bioldgicos, mas também sociais), quanto
conhecimentos sobre Didatica das Ciéncias. A autora sinaliza a falta ou a ineficacia de
formacdo continuada, muitas vezes em formato ultrapassado de meras palestras avulsas ou
cursos rapidos de finais de semana, que fazem com que o professor passe a considerar-se
incapaz de desenvolver atividades de ES. Estes motivos aliados as incompreensdes e
confusdes sobre o papel da escola e do professor nas atividades de ES escolar, motivam 0s
professores a buscarem auxilio em profissionais julgados com maior capacidade, competéncia
e conhecimento na area especifica (enfermeiros, médicos, nutricionistas, dentre outros).

Acreditamos que as experiéncias escolares e as acdes realizadas pelo professor em
suas aulas (mesmo que aquelas realizadas sob uma nova perspectiva pedagogica), ndo sejam
0s Unicos fatores que influenciam a formag&o dos alunos, mas €é preciso reconhecer que tais
vivéncias e experiéncias cognitivas tém grande importancia no momento em que estes alunos

tomam suas decisdes e fazem suas escolhas, principalmente no que diz respeito a saude, tanto



individual quanto coletiva. Para Mohr (2002, p.128-129), "contetdos selecionados, formas de
trabalho privilegiadas e escolha de objetivos orientadores da pratica docente sdo elementos
que podem explicar a diferenca entre um aluno formado pela escola e outro que tenha apenas
passado por ela”. Desta forma acreditamos ser urgente e primordial o desenvolvimento de
discussbes acerca da ES nos cursos de formacgéo inicial, principalmente nos cursos de

Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas.

Considerac0es Finais

Estudos como os de Wendhausen e Saupe (2003), Juca (2008) e Silva et al. (2010)
demonstram que nas Ultimas décadas a compreensdo da salde mudou de uma perspectiva
exclusivamente individual para um processo mais amplo, dindmico e com cunho
socioeconémico, cultural e ambiental. Contudo no panorama da ES desenvolvida na escola, a
situacdo ainda continua tal como detectada hd mais de uma década: as atividades de ES na
escola continuaram a ser tributarias de enfoques ultrapassados e inadequados, com énfase em
objetivos comportamentalistas e sanitaristas, inadequadas em uma atual situacao de educacéo
escolar (MOHR, 2002).

Acreditamos que o principal problema da ES na escola esteja na inadequacéo de seus
objetivos comportamentalistas e contrarios aos processos de reflexdo e autonomizacdo do
individuo. Este problema talvez seja resultado da pouca discussdo que os objetivos da ES na
escola tém merecido pela pesquisa em Ensino de Ciéncias. Tal panorama expressa-se
diretamente na falta ou ineficacia da formacdo inicial e continuada de professores.
Entendemos que discussdes de conceitos da Didatica das Ciéncias, aprofundamentos
epistemoldgicos, juntamente com as perspectivas e objetivos trazidos ao EC pela ACT podem
contribuir para que sejamos capazes de relacionar a ES e o EC sob uma nova perspectiva
pedagbgica, que pode apresentar inimeras contribuicBes para os atores envolvidos com a ES
escolar. Assim, discussdes epistemoldgicas e axiologicas sobre a natureza, fundamentos,
conteddos, objetivos e métodos, podem trazer para a ES escolar uma identidade pedagdgica
mais genuina e adequada para o contexto escolar.

E necesséario reavaliar os objetivos da ES na escola, visto que este é um tema de
grande importéncia na vida dos individuos e o EC possui responsabilidades nesta area. As
disciplinas de Ciéncias e Biologia em especial, tém a responsabilidade de propiciar a
aquisicdo de conhecimentos fundamentais, especificos e significativos para os alunos e

proporcionar a capacidade de reflexdo e critica (MOHR, 2002). Acreditamos que inserindo



discussdes sobre a ACT e sobre a metodologia de construgdo de Ilhotas de Racionalidade em
disciplinas dos cursos de graduagdo durante a formacdo inicial e em cursos de formacao
continuada, seja possivel contribuir com a modificacdo do panorama e problemas que
abordamos neste texto.

A proposta de discutir a ES através do conceito de alfabetizagdo cientifica permite aos
licenciandos compreender que a ES € mais que conteidos a serem aprendidos
(comportamentos de higiene e prevencdo de agravos, por exemplo): a ES passa a ser objetivo
da escolarizacdo para o qual as diversas disciplinas escolares colaboram. Neste sentido

reiteramos:

“A ES escolar deve distinguir-se daquela realizada pelas campanhas ou por
outros profissionais cujo objetivo final e principal é conseguir modificar um
comportamento, reduzindo a frequéncia de atitudes consideradas de risco e
estimulando aquelas consideradas saudaveis. Do contrério, esta atividade
pode conspurcar a fungdo primeira e principal da instituicdo escolar que é o
desenvolvimento de capacidades cognitivas, do senso critico e da autonomia
do individuo, através de conhecimentos, natureza e filosofia das artes, letras
e ciéncias: patriménio acumulado que caracteriza a humanidade como tal.
(...) A ES deve ser encarada pela escola como objetivo geral de
desenvolvimentos e capacitagdo humana. Ela ndo deve ser considerada uma
atividade-meio através da qual, em curto prazo, se atingirdo determinadas
atitudes, habitos e comportamentos. (...) A ES na escola deve ser
considerada, na realidade, um objetivo ao qual se chega de forma indireta.”
(MOHR, 2002, p. 241-242)

Desta forma, identificamos a importancia em formar professores capazes de se liberar
da concepcdo de ES para a mudanca de comportamento e atitudes. Acreditamos que para
inserir esta nova perspectiva de ES no contexto escolar é necessario formar professores
capazes de encarar como sua responsabilidade o desenvolvimento de conhecimentos, de
forma reflexiva e critica, de preparar o aluno para agir e escolher com autonomia,

fundamentado por conhecimentos realmente significativos.
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