' V

o Educacéo Cientifica e Tecnoldgica ‘ { 3

< a\ N, 4010 a 12 gBqtinno 87015

CONTRIBUIQOES DA LEITURA DE ARTIGOS CIENTIFICOS NO
PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM EM QUIMICA

Silvia Pelicdo Batista®, Ana Néry Furlan Mendes?.
'UFES/CEUNES/Programa de Pés-Graduagao em Ensino na Educacéo
Bésica/silvia@ethernet.com.br
2UFES/CEUNES/Departamento de Ciéncias Naturais/ana.n.mendes@ufes.br

RESUMO: Atualmente, a utilizacdo de projetos disciplinares construidos pelos
proprios docentes é estimulada devido as situacdes singulares, dindmicas e
complexas que sdo estabelecidas na vivéncia de cada sala de aula. No
entanto, torna-se necessario conhecer as contribuicbes destas préticas no
processo ensino aprendizagem dos alunos. Portanto, esta pesquisa teve como
objetivo analisar o desenvolvimento do projeto “Leitura de Artigos Cientificos”
através de quatro aspectos que contemplam: a) a visdo dos discentes b) a
construcdo e avaliacdo do conhecimento escolar quimico c¢) contextualizagdo
da quimica no cotidiano do aluno, d) insercdo e divulgacdo da Comunicacéo
Cientifica para alunos do 3° ano no municipio de S&o Mateus-ES. A coleta de
dados foi realizada através dos questionarios semiestruturados; entrevistas
orais; aulas participativas e assistidas. Dentre as contribui¢cdes significativas,
destacaram-se a aceitacdo favoravel dos discentes no desenvolvimento do
projeto e a identificacdo da constru¢do do conhecimento quimico através das
avaliacdes quantitativa e qualitativa da aprendizagem.

Palavras Chaves: Leitura de artigos cientificos, Projetos cientificos, Avaliacao
da aprendizagem.

1 INTRODUCAO
A sala de aula é constituida por um sistema dinamico, complexo, com
subjetividade e conflitos, e com dimensdes valorativas que se estabelecem na

vivéncia. Souza e Justi (2005), afirmam que:

As propostas mais recentes de ensino de quimica tém como um dos
pressupostos a necessidade do envolvimento ativo dos alunos nas
aulas, em um processo interativo professor/aluno, em que o0s
horizontes conceituais dos alunos sejam contemplados. Isso significa
criar oportunidades para que eles expressem como veem o mundo, 0
que pensam, como entendem 0s conceitos, quais sdo as suas
dificuldades etc. (SOUZA, JUSTI, 2005).

Contudo, estes atributos indicam a necessidade do desenvolvimento de
metodologias de ensino que atenda a este espagco para a construcéo
significativa do processo ensino-aprendizagem, ndo cabendo a utilizacdo de
sistemas lineares de ensino.

Atualmente, busca-se substituir o0s conteddos lineares pelo
desenvolvimento de projetos disciplinares, interdisciplinares e Inter
complementares, que visam desenvolver 0s conhecimentos escolares
procedimentais, atitudinais, conceituais e factuais. A escolha das metodologias
a serem desenvolvidas em uma sala de aula fica na dependéncia exclusiva do
perfil de cada professor. Para Pimenta (2000), o saber docente ndo é formado
apenas da pratica, mas também nutrido pelas teorias da educagdo, que
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fundamentam a acdo pedagdgica, diferenciando o fazer pedagogico do
simplesmente indutivo.

Maldaner (2003) estabelece que o professor pode ser classificado em
reflexivo quando “é capaz de refletir a respeito de sua pratica de forma critica
para além do conhecimento na acdo e de responder, reflexivamente, aos
problemas do dia-a-dia nas aulas”. Essa ideia é ratificada por Lima (2007),
quando defende a pesquisa como elemento primordial na atividade do
professor e que, para o pleno exercicio desta atividade, o educador deve ser
pesquisador/reflexivo.

Cada acdo metodoldgica desenvolvida pelo professor pode resultar de
forma favoravel, ou ndo, na construgdo dos conhecimentos escolares,
tornando-se neste sentido uma tarefa perigosa, porque os individuos que estéao
envolvidos no processo de construgdo do conhecimento estdo sujeitos ao
fracasso ou ao sucesso, estabelecidos muitas vezes pelo proprio método da
avaliacdo, visto que o ato de avaliar deve ter a funcdo de investigar o
desempenho dos estudantes, com intervengdes para que sejam reconstruidos
novos conhecimentos, e ndo a funcdo de minimamente examinar a
classificacao dos educandos em “aprovados ou reprovados”.

Diante da complexidade de uma sala de aula, foi analisado as
contribuicdes do projeto disciplinar intitulado “Leitura de Artigos Cientificos”,
que além de contemplar as avaliagcbes qualitativas, afirmando que cada
individuo atua no meio segundo as teses do pensamento dialético, pretende
tornar a sala de aula um espaco de investigacéo para o professor e o aluno na
construcdo dos conhecimentos escolares quimicos e, ao mesmo tempo,
promover uma interagdo mais acessivel entre professor, aluno, conhecimentos
cotidianos e os cientificos.

A estruturacdo das atividades que foram desenvolvidas, esta baseada
em quatro etapas principais: 1) Leitura e interpretacdo dos artigos cientificos,
apos o desenvolvimento dos conteddos ministrado pelo professor em sala; 2)
desenvolvimento da experimentacdo em relacdo ao artigo e o conteudo
ministrado em sala de aula; 3) apresentacdo das producbes escritas dos
fichamento de transcricdo, relatério cientifico experimental e a construcdo de
um artigo; 4) participacdo ativa dos alunos através de debates e questionarios
orais.

Ao vincular o saber docente e a andlise das contribuicées nas préticas
desenvolvidas neste projeto, justifica-se a aceitacdo, enquanto pesquisa, tendo
em vista que Pedro Demo (1991,1995a, 1995b, 1996, 1997) apresenta 0s
pressupostos tedricos e destaca a pesquisa como proposta metodoldgica em
sala de aula, e afirma que a “discutibilidade” é o critério principal da
“cientificidade”.

Portanto, o objetivo desta pesquisa foi analisar o desenvolvimento do
projeto “Leitura de Artigos Cientificos” através de quatro aspectos que
contemplam: a visdo dos discentes, a construcéo e avaliacdo do conhecimento
escolar quimico, contextualizacdo da quimica no cotidiano do aluno e insercao
e divulgacdo da Comunicacéao Cientifica para alunos do 3° ano no municipio de
Sé&o Mateus-ES.

2 METODOLOGIA

Esta pesquisa classifica-se como exploratoria, interpretativa e
guantitativa diante das coletas de dados primarios com: entrevistas orais e

URI, 10-12 de junho de 2015.



Il CIECITEC Santo Angelo — RS — Brasil

transcricdo, aulas participativas e assistidas, questionarios semiestruturados
ministrados nas aulas da disciplina de Quimica para alunos do 3° ano do
Ensino Médio nas escolas publicas do municipio de Sdo Mateus-ES. Foram
selecionados aleatoriamente 31 alunos de uma turma para apresentar 0s
resultados das analises e avaliages.

A investigacdo do trabalho, direcionado a visdo dos discentes,
desenvolveu-se na observacao e coleta de dados durante todo o trabalho, na
identificacdo do pensar e ser dos discentes como contribuintes na organizacao
do trabalho do professor. Inicialmente foi analisado a seguinte pergunta do
questiondrio aplicado aos alunos: “quando e como identificaram que
aprenderam?”. Posteriormente foram escolhidos aleatoriamente sete alunos
para justificarem as respostas desta pergunta através da gravacdo de audio
com transcricdo. Estes alunos sdo representados em Al, A2, A3, A4, A5, A6 e
AT7.

Para identificar a contribuicdo do desenvolvimento do projeto no
processo ensino-aprendizagem dos discentes, foram ministrados questionarios
com questdes abertas e fechadas, entrevistas individuais com transcrigdo, e a
construcdo de fluxogramas conceituais. Os contetdos desenvolvidos dentro do
projeto nesta andlise sédo: compostos formados por atomos de carbono, as
propriedades fisicas e quimicas destes compostos e os Isbmeros.

No questionario, contendo as sete questdes semiestruturadas, de
carater quantitativo para investigar o desempenho dos estudantes, foram
abordados os contetudos de quimica desenvolvidos durante as atividades
propostas pelo projeto, a exemplo, da leitura e interpretacdo dos artigos, das
atividades experimentais e os debates durante as 18 horas/aulas.

Cada questao(Q) elaborada foi enumerada de 1 a 7 com 0s seguintes
descritores: Q1) Propriedade fisica (PE) em relacdo a cadeia carb6nica; Q2)
Compostos formados por atomos de carbono, “isémeros” e o funcionamento do
polarimetro; Q3) Analise das propriedades fisicas e quimicas (polaridades e
interacBes intermoleculares) para a solucdo de um problema no contexto
ambiental; Q4) Geometrias cis e trans; Q5) Interpretar as propriedades,
polaridades e densidade em relacdo ao célculo da quantidade de &lcool na
gasolina; Q6) Nomenclaturas dos compostos formados por atomos de carbono,
propriedade fisica e quimica; Isdmeros constitucionais; Q7) analise do
comportamento das moléculas complexas em relagédo a solubilidade ou ndo em
agua.

Neste primeiro momento do questionario, os alunos foram avaliados
guantitativamente por meio do julgamento da professora, diante das respostas
apresentadas a cada questdo. Determinou-se uma pontuacao de zero (0) a
quinze (15) pontos neste primeiro momento.

Posteriormente, cada aluno foi argumentado individualmente, tendo a
possibilidade de externarem oralmente a afirmacdo das suas respostas ou
mesmo, emitir novas preposi¢des, concordando ou ndo com a resposta dada
ao guestionario. Cada aluno é representado pela letra A e subsequente o
namero de um (1) a trinta e um (31).

A cada resposta emitida pelos discentes durante o desenvolvimento do
projeto, foi associado um indicador do seu desempenho. Quando os alunos
respondiam as questdes fundamentadas teoricamente, o indicador atribuido foi
a letra R (resolve); quando iniciavam a resposta, mas ndo a concluiam
fundamentando-a teoricamente, o indicador foi representado por RD (resolve
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com dificuldades), quando somente iniciavam, mas nao conseguiam
desenvolvé-la e a fragmentavam, o indicador foi representado por NR (n&o
resolve); e quando os alunos nada respondiam, deixando sem resposta o
indicador foi representado por NF (nada faz).

Ainda, para investigar as construgbes dos conhecimentos escolares,
diante das intervencdes promovidas em todas as atividades, foi solicitada aos
discentes que representassem o0s conteddos e conceitos de quimica
aprendidos em uma folha, de forma organizada (um mapa conceitual), nédo
sendo permitida a consulta a qualquer material, para que fosse analisado o que
promoveu significado durante o desenvolvimento do projeto.

Para identificar a contribuicdo na contextualizacdo dos conteudos de
quimica, foram analisadas as producdes desenvolvidas pelos alunos através
dos seminarios apresentados oralmente, pela leitura e interpretacdo dos
artigos, pelos questionarios descritivos e pelos debates que se encontram
inseridos nas avaliacdes qualitativa e quantitativa.

Para identificar a contribuicAo quanto a insercdo e Comunicacao
Cientifica, foram avaliados os conhecimentos atitudinais e procedimentais,
através das producdes dos alunos em eventos cientificos.

3 RESULTADOS E ANALISE

Na primeira andlise, procurou-se identificar as impressées dos alunos
que desenvolveram o projeto “Leitura de Artigos Cientificos” diante da pergunta
“‘quando e como identificaram que aprenderam de forma significativa?”. No
Grafico 1 estdo apresentadas as formas de aprendizagem que, na visdo dos
alunos, foram significativas, visto que no projeto havia uma movimentacéo
continua dos educandos através da leitura, da experimentacéo, da producédo de
textos escritos, do debate entre os livros didaticos e o artigo cientifico, e os
alunos poderiam assinar mais de uma opcao.

Grafico 1: A visdo dos discentes, diante da pergunta “quando e como identificaram que
aprenderam de forma significativa ?”

Para evitar que a avaliagcdo se transformasse em uma quantificacéo de
dados e ndo um processo diagnosticador e interventor na construgdo do
conhecimento quimico, o Grafico 1 reafirma diante da visdo dos discentes a
necessidade de atividades diversificadas no processo ensino aprendizagem de
quimica, visto que cada aluno aprendem de forma singular e subjetiva.

Nota-se através das respostas apresentadas no Grafico 1, que a leitura
de artigos e a experimentacao apresentam um maior significado na visdo dos
discentes. Com isso, buscou-se identificar os significados da forma de aprender
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destes alunos através das entrevistas individuais com transcricdo. A seguir
serdo apresentadas as respostas dos 7 alunos, nomeados de Aluno-1 a Aluno-
7, na qual justificaram a pergunta “quando e como identificaram que
aprenderam de forma significativa?”.

Aluno-1: Lendo o artigo e escrevendo, mas a confec¢cado de um artigo foi muito
boa também, porque buscamos outras fontes de leitura.

Aluno-2: A leitura auxilia, mas € a partir dos questionamentos que construimos
Nosso proprio conhecimento.

Aluno-3: Eu aprendi mais com o experimento, porque pude visualizar de uma
maneira mais concreta o que havia lido anteriormente.

Aluno-4. Na experimentacdo, porque € valida para ser aplicada no ensino
medio.

Aluno-5: No momento que foi mostrado na pratica facilitou a aprendizagem. A
experiéncia ajudou interpretar o artigo, nunca pensei em ler um artigo de
quimica e entender.

Aluno-6: No inicio do trabalho deu vontade de rasgar o artigo pela linguagem
muito dificil, porque era de isomeria Optica, mas é muito simples de entender
isomeria e consegui responder a prova do Enem (ENEM-2014) tinha tudo que
discutimos. Gostei muito de ler o artigo...

Aluno-7: Eu odiava a quimica e hoje eu gosto muito, lendo o artigo.

Ao buscar o significado e sentido das palavras dos discentes foi
percebido que se tratava de um projeto em que o aluno tornou-se parte ativa e
integrante em todo o processo ensino-aprendizagem, visto que Sdo Vvarios os
momentos em que podem apresentar suas ideias e as interpretacfes, sem
medo de errar, porque sdo valorizadas a sua forma de pensar. No
desenvolvimento deste projeto, ndo foi apresentada nenhuma rejeicdo por
parte dos alunos na avaliacéao final.

Com o objetivo de identificar o que representou a aceitacdo do projeto
pelos alunos na construcdo dos conhecimentos escolares de quimica, buscou-
se analisar quais 0s conteudos e conceitos que foram aprendidos neste
processo. Inicialmente foi ministrado um questionario com sete descritores e
mensurado, exclusivamente, uma pontuacao numérica para cada questdo aos
31 alunos.
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Grafico 2: Notas dos alunos através das respostas escritas na avaliagdo quantitativa.

O Grafico 2 indica uma porcentagem de 35% dos alunos que néo
responderam 60% do questionario semiestruturado. Este questionario foi
aplicado apds a leitura dos artigos que contemplavam os conteddos dos

URI, 10-12 de junho de 2015.



Il CIECITEC Santo Angelo — RS — Brasil

compostos formados por atomos de carbono; propriedades fisicas e quimicas e
Isomeria através da leitura dos artigos, das praticas experimentais, dos debates
e escrita textual durante as 18 horas/aulas de quimica.

Nota-se que o0 numero de alunos que nao apresentaram um rendimento
satisfatorio quantitativo ainda é elevado, mas ao se tratar de uma turma que
apresentava conhecimentos restritos de quimica, e a amplitude dos descritores,
nesta perspectiva, o crescimento entre os contetdos foi significativo.

Os alunos, apds a apresentacdo das suas respostas no questionario
com os setes descritores, foram entrevistados imediatamente para explicarem
cada afirmativa, sendo novamente avaliados através dos indicadores R, RD,
NR e NF. O Quadrol apresenta os resultados dos alunos na avaliacao
qualitativa, através das entrevistas e nos momentos dos debates e atividades
promovidas em sala de aula.

Quadro 1: Avaliacdo qualitativa dos 31 alunos do 3°ANO.
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Diante das questdes respondidas por cada aluno, o indicador R foi o de
maior predominancia, quando comparado as quantidades totais de RD e NR.
Ja o indicador NF, apresentou uma menor quantidade em relacdo aos demais.

Admite-se nesta avaliacédo qualitativa que somente 8% das questdes nao
sdo respondidas pelos 31 alunos, concentrando as dificuldades entre os
contetidos de solubilidade e calculos estequiométricos e a maior facilidade na
identificacdo dos isdmeros.
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Gréfico 3: Avaliagdo qualitativa com os indicadores nas sete questdes administradas durante
0 processo ensino aprendizagem de quimica com os alunos dos 3° anos
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Nota-se, entre os graficos 2 e 3, que a quantidade de questdes nao
respondidas pelos alunos foi significativa , afirmando que o aluno ndo pode ser
quantificado apenas através da escrita em uma folha de papel, visto que
apresentam conhecimentos e constru¢cdes maiores do que possam ser
mensurados em uma unica escrita. No primeiro questionério quantitativo foi
observado que 35% dos alunos ndo responderam 60% enquanto e na
avaliagdo qualitativa 22% ndo atingiram esta média, contudo, isto apresenta
que as formas de transmitir o conhecimento também sdo processadas pelos
alunos de maneira diferente.

Para que a avaliacdo quantitativa fosse equivalente com a avaliacao
qualitativa, utilizou-se a pontuagdo numeérica para cada indicador diante das
producdes orais e escrita apresentadas pelos alunos, proporcional a pontuacao
total de 15 pontos, admitindo o valor de 2,14 para R, zero para o indicador NF;
1,42 para o resolve com dificuldades RD e 1,0 para o indicador NR alunos
caminhando no processo, mas que ainda ndo consegue concluir.
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Grafico 4: Notas dos alunos na avaliagdo qualitativa.

Os graficos 2 e 4 ,apresentam uma diferenca significativa entre as
avaliacGes quantitativas e qualitativas , confirmando que o método utilizado na
pratica avaliativa do professor tem o poder de promover o fracaso ou o sucesso
guando nado observado a forma de aprender e representar de cada discente ,
visto que sdo complexas as relagcbes na validacdo da construcdo dos
conhecimentos escolares quimicos.

Este projeto tras estas reflexdes compartilhadas com os discentes, para
gue tenham ciencia da construcdo do seu conhecimento , norteando caminhos
necessario para a continuidade das interligacées que a disciplina quimica pode
promover

Diante do conflito dos resultados, em relacdo a construcdo dos
contelidos, entre os dois métodos avaliativos, na terceira etapa foi solicitado
aos alunos que apresentassem 0s conceitos construidos através das atividades
realizadas neste projeto por um fluxograma que fosse capaz de ser lido de
cima para baixo. Como os alunos ndo conheciam a constru¢cdo de um mapa
conceitual, esta atividade somente teve a intencdo de avaliar a relacdo entre
conceitos organizados hierarquicamente, sendo possivel distinguir conceitos
primarios inclusivos e conceitos secundarios, com a apresentacao de exemplos

Sabe-se que os Mapas Conceituais(MC)foram desenvolvidos por Novak
e Gowin (1984) e foram propostos como uma forma de instrumentalizar a teoria
da aprendizagem significativa de Ausubel(2004).
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A aprendizagem significativa resulta na aquisicdo de novas
informacdes mediante esforco deliberado por parte do aprendiz para
ancorar a informacéo nova com conceitos ou proposicdes relevantes
presentes na estrutura cognitiva do aluno (AUSUBEL et al., 1978
apud CANAS et al., 2004).

Ainda Novak afirma que os MC podem ser avaliados utilizando-se
critério tanto quantitativo quanto qualitativo de anédlise. Portanto, para identificar
o sentido cognitivo constituido pelos alunos, foi necessario utilizar a estratégia
proposta por MENDONCA (2012) na classificacdo de critérios qualitativos ao
grau de Hierarquia Conceitual (HC) classificadas em alta (A), média (M), baixa
(B) e nula (N) e os seguintes Critérios Quantitativos: nimero total de conceitos
(TC); numero de conceitos validos (CV); numero total de proposicdes (TP);
proposicoes validas (PV); relagcbes cruzadas (RCZ); numero de exemplos (EX).

Neste sentido, foi selecionado seis producbes dos alunos com as
seguintes caracteristicas: dois (2) alunos com o maior nimero de NF; dois (2)
alunos intermediarios com os maiores numeros de RD e NR, e dois (2) alunos
com os maiores numeros de R, apresentados no Quadro 2. Embora os alunos
tenham realizado apenas um mapa conceitual, entende-se que néo inviabiliza a
utilizacdo desta estratégia, visto que se torna mais uma avaliacdo dos
conhecimentos construidos pelos alunos.

Quadro 2: Alunos selecionados para analise dos Mapas Conceituais.

ALUNOS |Q1 |Q2 |Q3 |Q4 |Q5 | Q6 | Q7
A-7 R R R R R R R

A-31 R R R R R R R

A-10 RD | NR | NR | R NR | NR | RD
A-18 RD | NR | NR | R RD | RD | RD
A-24 NR | NF | NF | NF | NF | NF | NF
A-5 NR | NR | RD | NR | NF | NF | NR

Ao analisar o rendimento dos alunos A-7 (Figura 1) e A-31 (Figura 2), em
relacdo a hierarquia conceitual, percebe-se que o A-7 contém informactes
conceituais relevantes, estd bem hierarquizado, com o conceito inclusor no
topo, em seguida os intermediarios e posteriormente 0s mais especificos com
os exemplos. No entanto, o A-31 apresenta uma dificuldade em relacdo as
palavras de ligacOes e repeticdes de conceitos.

Figura 1: Mapa Conceitual aluno A-7 Figura 2: Mapa Conceitual aluno A-31
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No mapa conceitual da Aluna A-10 (Figura 3), que havia apresentado na
prova escrita uma pontuacdo de 4,6 pontos, e, quando avaliada de forma
qualitativa externando todos o0s conceitos, contextos das atividades
desenvolvidas na sala de aula, sua pontuacéao foi 9,0, visto que possui uma HC
média, com dificuldades lineares em conectar as palavras de ligacao indicando
fragmentacdo dos conceitos. O MC do aluno A-18 (Figura 4) apresenta uma
organizacgdo linear dos conceitos construidos, com um HC alto e um numero
total de conceitos significativos, com exemplos, mas ainda com a fragmentacao
de alguns conceitos.
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Figura 3: Mapa Conceitual do aluno A- 10 Figura 4: Mapa Conceitual aluno A-18

O mapa conceitual dos alunos A-24 (Figura 5) e A-5 (Figura 6) com a
maior quantidade de NF, mesmo nao respondendo a maior parte dos
guestionarios escritos, estes alunos ndo séo simplesmente constituidos de um
nada de conhecimento. Apresentam conceitos primarios e necessitam
organiza-los de forma processual, utilizando as ligacées entre as palavras e
seus significados.

b

Figura 5: Mapa Conceitual aluno A-25 Figura 6: Mapa Conceitual aluno A-5

Para analisar as contribuicbes entre a contextualizacdo da quimica na
vida cotidiana dos discentes e a Comunicagdo Cientifica, foi identificado que
através das leituras dos artigos os alunos se apropriavam do Conhecimento
Cientifico e isto, os estimulou a participarem de eventos, a exemplo, da 112
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Feira Estadual de Ciéncias e Tecnologia Vitéria- ES; a construir protétipos e
materiais que auxiliam no processo ensino-aprendizado dos alunos e a
submisséo de trabalhos para a participarem de Congressos Nacionais.

4 CONCLUSOES

As contribuicbes do projeto “Leitura de Artigos Cientificos” foi
significativa principalmente na visdo dos alunos, visto que todos os alunos
pontuaram suas impressdes de forma favoravel, apés o desenvolvimento final
das atividades, indicando que tanto as leituras como a experimentagéo
favorecem o processo ensino-aprendizagem.

Ao avaliar os conhecimentos conceituais da quimica, o0 projeto
desenvolve uma proposta de avaliacdo participativa qualitativa e quantitativa,
nao desprezando o conhecimento do Senso Comum dos discentes, mas
através deste, reconstroi novos conceitos do Conhecimento escolar e
Cientifico. Portanto, considera-se que avaliar € uma acdo complexa, mas
necessaria para nortear novas construcfes do aprendizado.

Mesmo diante de todas as atividades, ainda néo foi possivel inserir todos
0os alunos no processo, visto que no resultado final 4 destes alunos néo
conseguiram atingir a média de 60% de aproveitamento, mesmo porque em
uma sala sdo muitos os fatores que podem interferir na construcao significativa
dos conhecimentos quimicos.

Torna-se notoéria a necessidade de discussfes das praticas avaliativas,
por se tratar de uma ferramenta que ainda se encontra em continua construcao
nas praticas dos professores para o ensino de quimica.

Percebeu-se que ao desenvolverem as atividades do projeto, em
especial a leitura dos artigos, os alunos foram estimulados a reconhecerem que
o Conhecimento Cientifico faz parte do cotidiano, com novas construcdes
tedricas fundamentadas e ao mesmo tempo se familiarizaram com as
Comunica¢bes Cientificas, através da participacdo de Feiras Estaduais,
Congressos e Eventos.
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