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RESUMO: O estudo tem como propésito analisar os dizeres de um grupo de
professores da area de Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e Biologia)
sobre as praticas pedagdgicas no Programa Nacional de Integracdo da
Educacéo Profissional com a Educacao Basica na modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos, focalizando em que medida essas préaticas estédo
preocupadas com as questdes socioambientais. Parte-se da premissa de que o
ensino de Ciéncias pode assumir como caracteristica marcante a possibilidade
de articular o conhecimento cientifico e as questdes socioambientais. Trata-se
de pesquisa de natureza qualitativa dentro de uma perspectiva analitico-
descritiva. Os sujeitos foram seis professores do referido curso e a coleta de
dados desenvolveu-se por meio de entrevistas semiestruturadas. Empregou-se
a andlise textual discursiva, cujos resultados obtidos revelam que as praticas
docentes carecem de maiores investimentos no tratamento das questdes
ambientais, embora seja notavel nos depoimentos algumas disposicées para
favorecer a reflexdo sobre temas ambientais.
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1 INTRODUCAO

O Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a
Educacédo Béasica na Modalidade EJA - PROEJA ambiciona a construgédo de
uma sociedade na qual todo individuo tenha a garantia de acesso e
permanéncia na escola. Tem como concepc¢ao a formacao integral e assume o
trabalho como principio educativo. Ademais, preocupa-se em possibilitar ao
discente a compreensédo da realidade social, econdmica, politica, cultural e do
mundo do trabalho, para sua insercdo e atuacdo de forma ética, competente,
técnica e politicamente consciente (BRASIL, 2007).

A este propdsito salienta-se que o sentido dado ao programa nao é
assegurar uma vaga no mercado de trabalho, mas clarificar os caminhos, onde
“as ciéncias se constituam instrumentos para a compreensao dos processos
produtivos modernos e das outras dimensbdes da vida social” (PEDROSA,
2011, p.4).

Na complexidade e especificidade dessa modalidade formativa, nova
e com multiplas dimensdes, situa-se o ensino na area de Ciéncias da Natureza
(Quimica, Fisica e Biologia) que necessita ser ressignificado pedagogicamente
no sentido de “ndo se restringir & compensacdo da educacdo basica néo
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adquirida no passado, mas visa responder as multiplas necessidades
formativas que os individuos tém no presente e terdo no futuro” (DI PIERRO,
JOIA & RIBEIRO, 2001, p. 70).

De acordo com Geraldo (2009 apud PEDROSA, 2011), o ensino de
Ciéncias (Biologia, Quimica e Fisica) deve permitir uma formagdo ampla,
cientifica e critica.

Assim sendo, perspectiva-se a formacao de um trabalhador critico e
capaz de atuar na transformacdo do seu meio. Em tal formacdo €
imprescindivel educar para reinventar um novo modo de estar no mundo que
possibilite uma relacdo mais fraterna e solidaria entre os seres humanos e
ambiente, minimizando os problemas socioambientais. Para além disso, é
preciso educar para uma outra racionalidade apoiada na sustentabilidade
(BOFF, 2012; CARVALHO, 2011). Nesse sentido, a literatura tem apontado a
relevancia de uma educacéo cientifica que contribua para a constituicdo de
uma sociedade mais sustentavel (ESPANA; PRIETO, 2009; FIGUEIREDO et
al., 2004; PEDROSA, 2010; PRIETO; ESPANA, 2010; RODRIGUEZ; PIEDRA,
2010; VAZQUEZ-ALONSO; MANASSERO-MAS, 2012a, 2012b).

O presente estudo tem como proposito analisar os dizeres de um
grupo de professores da area de Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e
Biologia) sobre as préaticas pedagodgicas no Programa Nacional de Integracao
da Educacdao Profissional com a Educac¢éo Bésica na modalidade de Educacédo
de Jovens e Adultos, focalizando em que medida essas praticas estdo
preocupadas com as questdes socioambientais. Parte-se da premissa de que o
ensino na area de Ciéncias pode assumir como caracteristica marcante a
possibilidade de articular o conhecimento cientifico e as questdes
socioambientais.

2 METODOLOGIA

A abordagem de investigacao adotada é do tipo qualitativa. Segundo
Bogdan & Biklen (1994), esse tipo de investigagdo assume muitas formas e é
conduzida em multiplos contextos.

O trabalho empirico desta investigacdo contou com a colaboracao
de seis professores de Ciéncias do PROEJA do Instituto Federal localizado na
regido sul do pais. O grupo de sujeitos que constitui a “amostra” encontra-se
identificado, tal como o quadro a seguir o representa.

Quadro 1 — Identificacdo dos sujeitos constituintes da amostra

Professor Formacao Disciplina Experiéncia | Curso em que
Académica gue ministra | Profissional atua
na
docéncia
M — Licenciatura em Fisica 20 anos Técnico em
Fisica Cozinha e
— Mestrado em Enfermagem
Educacéao e
Trabalho
R — Licenciatura em Fisica 9 anos Técnico em
Fisica Enfermagem e
Eletrbnica
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G — Licenciatura em Quimica 35 anos Técnico em
Quimica Enfermagem,
Cozinha e
outros
E — Licenciatura em Biologia 20 anos Técnico em
Biologia e Ciéncias Vestuario e
— Especializacao outros
em Ciéncias
— Mestrado em
Educacao
D — Engenharia de Quimica 13 anos Técnico em
alimentos vestuario e
— Bacharelado e outros
Licenciatura em
Quimica
B — Licenciatura em Biologia 3 anos Técnico em
Biologia em 2003 vestuario e
— Mestrado e outros
Doutorado em
Microbiologia

Na definicdo dos sujeitos de pesquisa foram adotados trés critérios:
ser professor da area de Ciéncias da Natureza, ministrar aulas no PROEJA,
curso técnico e ter disponibilidade.

O IFSC é uma instituicdo de ensino publico vinculado ao Ministério
da Educacéo. O IFSC oferece cursos em diferentes ambitos e modalidades:
Técnicos Integrados, Concomitantes ou Subsequentes; Superiores de
Tecnologia, Licenciatura e Bacharelado; de Qualificacdo e Aperfeicoamento —
Formacéao Inicial Continuada (FIC); Educacdo a Distancia — EAD — curso a
distancia com encontros nos Polos de apoio presencial; de Pds-Graduacédo de
Especializacdo (Lato Sensu) e Mestrado Profissional (Stricto Sensu); PROEJA
— curso Técnico na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos para
pessoas com idade igual ou superior a 18 anos e com Ensino Fundamental
completo; e PROEJA FIC — curso Profissionalizante articulado ao Ensino
Fundamental na Modalidade de Jovens e Adultos, realizado por intermédio de
parcerias com prefeituras e outras instituicoes.

O instrumento de coleta de dados utilizado foi uma entrevista
semiestruturada, na qual foram solicitadas informacdes referentes a formacao,
ao percurso profissional e a acbes (0 que fazem e como fazem). Para este
trabalho o foco de andlise foram os depoimentos sobre as a¢des docentes, que
foram gravados em audio e, posteriormente, transcritos.

O percurso de estudo deste trabalho tomou como referéncia a
analise textual discursiva (MORAES & GALIAZZI, 2006). Desse modo, 0s
textos derivados das entrevistas foram analisados seguindo trés etapas. Na
primeira ocorreu a fragmentagéo dos textos em unidades de significado que,
posteriormente, na segunda etapa — a de categorizacdo — foram agrupados
conforme semelhancas semanticas; na terceira etapa — a de comunicacao — foi
produzido o texto descritivo e interpretativo.
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3 RESULTADOS

Uma das tarefas mais dificeis é ensinar. A complexidade que
envolve esse processo, segundo Zabala (1998, p. 10), exige dos docentes
aptidoes de diagnosticar o contexto de trabalho, tomar decisdes e reconduzir
suas acdes sempre que necessario. Para além dessas aptiddes, ha de se ter
comprometimento com as condutas de trabalho e se considerar que ensinar se
constitui em arte-ciéncia, na qual “o convivio, o respeito a condi¢ao dos outros
(e também a propria) e o reconhecimento dos limites nessa reciproca
exposicao” (MENEZES, 2009, p. 1) sdo elementos fundamentais. Ademais, é
preciso que os conteudos de ensino se apresentem de forma significativa aos
alunos.

Os professores revelaram preocupacgdes com o ato de ensinar, com
a articulacéo de conteudos de ensino e as questfes que possam interessar aos
alunos. Tal preocupacéo se faz no intuito de atingir o maior niumero possivel de
alunos ou envolver pelo menos uma parcela do grupo de discentes nas
atividades de ensino. Alguns deles afirmaram que ndo basta “jogar” os
conteudos, é preciso que os mesmos tenham sentido na vida dos educandos.

“Mas essas questdes relacionadas a qualidade de vida, que envolve
saude, envolve entender o seu corpo. Eu acho fundamental. Na
verdade, tudo esta relacionado, ah... €, a questdo de citologia, os
tecidos em si, dependendo de como vocé trabalha isso vocé
relaciona ao que interessa para eles. Porque sendo eles ndo véao
estudar simplesmente porque vocé joga um monte de conteudos
para eles. Nao vai funcionar! Entdo, se fazer entender ali € muito
importante. Eu tenho consciéncia também de que a gente ndo atinge
a todos. Mas, buscar a maioria nesse conjunto ali, quando vocé
percebe que algum esta fora ali, ou alguma coisa, e conversar que €
um problema externo, tentar resgatar, trazer ele junto também. Ver o
que falta, o que esta acontecendo” (E).

“‘Porque na area de Biologia, a gente € assim... vocé tem que ser
veterinario, tem que ser médico, tem que ser enfermeiro, tem que
ser zoologo, tem que ser botanico. Entdo, muitas vezes, estou
falando da célula e eles relacionam com alguma doencga que ocorreu
na familia. Aproveito todo esse interesse dele para aquela questéo.
Ou sao questdes ambientais (...)" (E).

Os depoimentos dos professores sugerem gue ensinar ndo significa
repassar conceitos, mantendo “uma espécie de cegueira conceitual’
(GAUTHIER, et al., 1998, p. 20). E, porém, articular a vida da escola com a
escola da vida. Partindo desse pressuposto, a prioridade, segundo o0s
professores, ndo é realizar a abordagem dos conteudos especificos da sua
disciplina de modo asséptico, mas procurar situa-los no mundo real e
principalmente no interesse dos alunos. Embora, de forma discreta os
professores mencionam que discutem as questdes socioambientais.

Para os professores os alunos nado sao “tabula rasa”, por isso se
empenham em articular os conhecimentos prévios destes com as

URI, 10-12 de junho de 2015.



Il CIECITEC Santo Angelo — RS — Brasil

aprendizagens escolares. Nesse sentido, buscam, entdo, identificar o que
sabem os alunos.

‘A gente tem aquele eixo la com a ementa. Entdo, na primeira
semana em todas as salas, mesmo na Licenciatura, tenho por habito
fazer um diagnostico. Ou seja, discutir temas em relacdo a proposta,
gue tenham a ver com aquele semestre. Para saber realmente que
entendimento béasico eles tem, até ali. Ai sempre tem aqueles que
tém um conhecimento mais apurado outros menos...” (E).

“E... sempre procurei fugir daquele fisiqués que a gente chama na
academia. Procuro trazer os conhecimentos que eles tém e coloco
em confronto com outras situagdes, problematizo... [...]. Inicialmente
procuro abordar as concepcdes que o0s alunos trazem sobre
determinado conceito que vai ser estudado na aula. Depois disso eu
procuro encontrar alguma situacado para enquadrar 0 conceito seja
por questionamento, seja pela leitura de um texto, ou seja, pela
realizacdo de uma atividade experimental... encaminho alguns
questionamentos que permitam a ele ver se aquele conceito esta
correto, se é suficiente para explicar aquele fenébmeno e, a partir dai,
problematizo e vamos, entdo, conceitualizar e sistematizar esse
conceito novo que nés estudamos” (R).

Percebe-se, também, nas falas dos professores, a preocupacdo em
problematizar, questionar e ndo encaminhar os conceitos prontos. O didlogo
parece permear 0s processos de ensino-aprendizagem no sentido de criar
espago para conhecer as ideias dos alunos, “que podem, inclusive, ndo ser
completamente conhecidas dos préprios estudantes que as empregam”
(BIZzzO, 2009, p. 32), o que permite ressignificd-las, bem como reorientar as
praticas docentes.

Ninguém aprende sem ver um sentido naquilo que esta aprendendo.
Partindo desse pressuposto, e remetendo a proposta do PROEJA que se
destina a uma integracao da educacédo basica com a educacédo profissional, a
aprendizagem so fara sentido na vida dos jovens e adultos se compreender 0s
conhecimentos relativos a atividade profissional. Nessa perspectiva, 0s
professores entrevistados procuram aproximar o ensino de Ciéncias com a
area profissional escolhida pelos educandos.

“‘Sempre me apoio no curso que eles estdo fazendo. No caso,
Enfermagem. Toda a Quimica voltada para a Enfermagem” (G).

“[...] Ligacbes. Ligacdes eu ensinei tudo para eles. Foi feito os
modelos no quadro, mas foi uma pratica que eu fiz com bolinhas de
isopor. Entende? E como eles sdo da éarea téxtil, eu peguei, por
exemplo, a poliamida, e vamos fazendo as ligagdes e vamos montar
a poliamida aqui. E foi trés carteiras de bolinhas e eles fazendo e eu
questionando...” (D).

“Como por exemplo, quando a gente fala ali de células. Ai fala de
fibras téxteis, como € que é essa estrutura celular? Esta falando ali
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da membrana, celulose, como que sao essas fibras, onde se
encontram, que resisténcia ou como isso esta relacionado com os
tecidos. Tecidos de algodao. Quais os diferentes tecidos?” (E).

“Olha tém aulas, que... vocé inicia — vou dar um exemplo, para
cozinha, que a gente esta comecando agora, eles estdo tendo Fisica
esse semestre pela primeira vez. Entdo, eu peguei um texto da
Rachel de Queiroz, que conta um pouco das experiéncias... € uma...
prosa, tipo uma prosa, da escritora que fala sobre a vida na fazenda,
e peguei particularmente o engenho, onde ela tem uma descri¢ao
sobre o engenho de farinha. Entdo eles fizeram uma leitura sobre o
engenho de farinha, e a partir das pecas do engenho de farinha eu
comecei a discutir. O que eu queria discutir na Fisica era sobre
alavancas. Diferentemente, por exemplo, da apostila la da
Enfermagem, que eu também faco uma discussdo de alavancas,
mas ai... alavancas do corpo humano, que no corpo humano vocé
tem praticamente varias alavancas. Todos 0s nossos movimentos
sdao movimentos de alavancas. (...) Entdo foram dois enfoques
diferentes, que no caso da Enfermagem adota-se o corpo humano
como eixo tematico e no caso do PROEJA farinha (na verdade, o
professor quis se referir a cozinha), eu tenho o engenho de farinha,
que dai esta ligado um pouco pela pauta sobre alimentacédo e
costumes” (M).

Assim, o ensino ndo ocorre isolado das situacdes vivenciadas pelos
jovens ou adultos do PROEJA, mas voltado aos seus interesses cotidianos e
profissionais, 0 que pode tornar as aprendizagens dos alunos mais
significativas. Todavia, néo fica explicita possiveis articulagbes com temas
ambientais.

A dimenséo da atualizagéo faz parte do processo de aprimoramento
do trabalho dos professores, pois a pratica docente ndo pode acontecer
enclausurada de um movimento de procura, de inquietacdo, de busca pela
completude.

“As Ciéncias em si, elas sao dindmicas. O que eu estou falando
hoje, de repente tem coisas novas sobre 0 assunto. Surgem novos
resultados... Entdo, o0 que antes tinha uma dimensdo, um
conhecimento, em funcdo dessa descoberta, passa toda uma
discusséo, e se levanta outras possibilidades. De repente, pode ter
outra condicao de vida, que ndo sao esses cinco elementos basicos
ai que sao necessarios para uma célula. Ou, a questdo do DNA,
mesmo... provavelmente nés vamos estar vendo agora no préximo
semestre... E... as coisas evoluem! Os conhecimentos evoluem... e a
gente tem que estar preparado” (E).

O professor que se assume como inacabado se insere em um
constante movimento de busca de conhecimentos a favor da sua autonomia e
dos alunos. Os professores, entretanto, s6 conseguirdo se mover nessa busca
ao se perceberem seres inconclusos, e que, inconclusos, se percebam
inacabados.
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“O professor ndo pode achar que sabe tudo! Essas dimensdes, parte
especifica, parte pedagogica, didatica. A gente tem que estar
sempre renovando. Porque uma coisa as vezes funciona bem com
uma turma, com um grupo, mas nao funciona bem com o0s outros.
Entdo, como fazer para poder atingir aqueles que ficaram?” (E).

Essa atitude aberta as aprendizagens sugere que os professores
nao sdo somente aqueles que aplicam conhecimentos produzidos por outros,
mas sdo protagonistas, ou seja, atores no sentido forte do termo, isto €, séo
sujeitos que assumem sua pratica a partir dos significados que eles mesmos
lhes atribuem; séo individuos que possuem conhecimentos e um saber-fazer
provenientes de suas proprias atividades, a partir das quais as estruturam e as
orientam (TARDIF, 2001).

Os professores manifestaram que tém a sua disposicdo uma
diversidade de recursos didaticos, empregando-os em diversas atividades.

“‘Entdo, normalmente, eu utilizo o ‘data show’ nas aulas. Uso
também, videos, imagens. A Biologia usa muitas imagens. Nao é so
nome. Entdo fica mais facil de explorar os conteidos com os alunos.
Realizamos visitas... tem um parque aqui na cidade que pode ser
explorado com os alunos” (B).

“[...] Mas, eu tenho optado mais em trabalhar com artigos de
divulgacao cientifica, que é o que orientou aquela apostila ali (o
professor esta mencionando a apostila no qual ele trabalha, e que
mostrou ao entrevistador antes da entrevista). Sdo artigos de
divulgacdo e a partir desses artigos de divulgacdo algumas coisas
que é possivel desenvolver em laboratério” (M).

“Utilizo muitos videos... realizo praticas no laboratério; sdo varias
formas de explorar os conhecimentos; desafio os alunos, diversifico
as metodologias de ensino. (...) A gente sempre busca para eles
algumas préticas diferenciadas e aliamos com as novas tecnologias

(G).

Os IFSCs contam com uma estrutura material muito boa para apoio
aos professores, se comparados a outras instituicbes de ensino. Assim,
segundo os depoimentos, os materiais didaticos sdo auxilio nas praticas
docentes no sentido de proporcionar melhores aprendizagens.

Por fim, é notavel nos depoimentos o0 empenho para uma educacao
de mudanca. “Um educar que vai mudar muitas vezes a profissdo, mas € um
educar que vai mudar um cidaddo. Entdo, esse é o grande... o grande ponto da

questao” (D).
4 CONSIDERAQOES FINAIS

Este estudo teve como propdsito analisar os dizeres de um grupo de
professores da area de Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e Biologia)

sobre as praticas pedagdgicas no Programa Nacional de Integracdo da
Educacéo Profissional com a Educacdo Basica na modalidade de Educacéo de
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Jovens e Adultos, focalizando em que medida essas préaticas estédo
preocupadas com as questdes socioambientais.

Os resultados obtidos revelam que as praticas docentes ainda
carecem de maiores investimentos no tratamento das questdes ambientais,
embora seja notavel em seus depoimentos algumas das disposicfes para
favorecer a reflexdo sobre temas ambientais. Na pratica, a preocupacdo dos
docentes ndo é vencer contetados ou simplesmente transmiti-los aos jovens e
adultos. Todavia, o que parece ser prioridade na definicdo e implementacdo
das praticas docentes é a constru¢do de conhecimentos cientificos de forma
ativa; a proposicdo de conhecimentos Uteis sem assentar-se em uma
compreensao utilitarista; a exploracdo de temas com significado social, que
permita melhorar a qualidade de interacdo dos alunos com o meio real.

Todavia, as dimensfes assumidas no ensino de Ciéncias ainda sao
restritas no sentido do tratamento de assuntos que envolvam a problematica
ambiental.
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