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APRESENTACAO DA COLECAO

este ano singular em que vivemos uma pandemia, repleta de restri¢oes,

limitacdes e incertezas, devido as medidas de enfrentamento 2
COVID-19, temos a grata alegria de apresentar a presente cole¢o, organizada em
quatro (4) volumes, e que expressa a producdo dos participantes do V Congresso
Internacional de Educacio Cientifica e Tecnolégica — V CIECITEC, realizado
de 14 a 15 de setembro de 2020, na Universidade Regional Integrada do Alto
Uruguai e das Missées, URI, campus de Santo Angelo, RS.

O evento, promovido pelo Programa de Pés-graduagio em Ensino
Cientifico e Tecnolégico (PPGEnCT), em sua quinta edi¢do, realizado de
forma on-line, promoveu uma reflexdo sobre o papel da Educacio Cientifica
na contemporaneidade e sua contribuicdo para as metas e objetivos do

Desenvolvimento Sustentivel.

Dessa forma, o evento contribuiu para a promocio da Educac¢io Cientifica
e Tecnolégica — ECT, num mundo fortemente permeado pela Ciéncia e pela
Tecnologia. Dessa forma, ¢ preciso entender que a Ciéncia nio ¢ assunto apenas
de profissionais, mas de todos os individuos que usufruem direta ou indiretamente
das consequéncias do conhecimento por ela gerado. Consoante a isso, é preciso
equilibrar o conhecimento sobre a Ciéncia, para garantir que jovens e adultos
sejam motivados a aprender, a se envolverem plenamente em discussoes dessa

natureza, além de se engajarem no aprendizado sobre Ciéncia.

A qualificagio da Educacio Cientifica e Tecnolégica, por meio de um
ensino de exceléncia, é crucial neste momento, caracterizado como um periodo de
vigorosas transformagoes socioambientais e educacionais. Por meio das reflexoes
propostas nesta colegio que ora apresentamos, o PPGEnCT deseja contribuir
para a construcio de um mundo melhor - mais sustentdvel e consciente quanto s

diferentes formas de vida no Planeta - por meio do ensino cientifico e tecnolégico.

Cabe destacar que o CIECITEC nasceu no contexto do PPGEnCT
e, desde a sua primeira edi¢do, contou com auxilio financeiro da CAPES, por
meio do Programa de Apoio a Eventos no Pais (PAEP). Por conta disso, a

organizagio desta colegao foi viabilizada e, pelo apoio recebido, externamos nosso

Voltar ao Sumdrio
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reconhecimento e agradecimento a CAPES.
No raiar da primavera de 2020, na esperanca de dias mais promissores

para a Educacao Cientifica e Tecnoldgica, desejamos a tod@s uma 6tima leitura!

Profa. Dra. Neusa Maria John Scheid

Pré-reitora de Pesquisa, Extensdo e Pés-graduagao da URI

Prof- Dr. Jodo Carlos Krause
Coordenador do PPGEnCT e do V CIECITEC

Voltar ao Sumdrio



APRESENTACAO

O processo de formagio humana e profissional é o resultado de uma
caminhada que se concretiza a partir das escolhas num contexto de
possibilidades. Isto significa que educagio/ensino formativo nio ¢ algo natural,
estanque e definitiva. Dessa forma concebe-se a incompletude como categoria
fundamental para o crescimento e desenvolvimento do ser humano, a partir da
formagao continuada.

O Programa de Pés-Graduagio em Ensino Cientifico e Tecnolégico,
com a edigio de 2020, do V Congresso Internacional de Educagio Cientifica e
Tecnoldgica, quer evidenciar a questio da Educagio Cientifica e os Objetivos do
Desenvolvimento Sustentdvel. Dessa forma continuard atendendo a dois objetivos
bésicos do PPGEnCT: 1 - A formagio de recursos humanos e profissionais
qualificados; 2- Desenvolvimento Regional nos setores educacional, inovacio
tecnoldgica, politico, econdmico, cultural e social.

Neste volume (1) os leitores encontram cinquenta e um (51) textos,
resultados de pesquisas e reflexdes aprofundadas que focam a formacio
docente, em especial, a formacio de professores de ciéncias e matemdtica Sao
escritas investigativas que perpassam o amplo espectro da caminhada formativa
do profissional da educagio/ensino cientifico tendo em vista a construgiao do
desenvolvimento sustentdvel.

Dos diversos temas de pesquisa destacam-se abordagens com questoes
tedrico-curriculares nas licenciaturas; processos de aprendizagem em processos
formativos; o corpo humano nos livros diddticos; relatos do estdgio da prética
docente no ensino superior; agoes inclusivas na formagao inicial de docentes
em Matemdtica (percep¢des de bolsistas); a leitura na formacdo inicial de
professores; interdisciplinaridade e oficinas temdticas no estigio em curso de
Educa¢io do Campo; concep¢io de ciéncia na pds-graduagao; identidade de
género e sexualidade na escola; concepgdes de curriculo e vivéncias de estdgio
supervisionado em Ciéncias Bioldgicas; formagio continuada no Ensino Superior;
aspectos histdricos da Orientagao Educacional no Brasil, entre outros.

Prof- Dr. Jodo Carlos Krause

Prof. Dr. Antonio Vanderlei dos Santos
Profa. Dra. Rozelaine de Fatima Franzin
Prof. Dr. Cénio Back Weyh

Voltar ao Sumdrio






UM OLHAR PARA O USO DE TEXTOS DE
DIVULGACAO CIENTIFICA NO ENSINO DE
QUIMICA

Caroline Freitas dos Santos Oliveira’, Judite Scherer Wenzel?

!'Licencianda do curso de Quimica, Bolsista FAPERGS, Universidade Federal da
Fronteira Sul, UFFS Campus Cerro Largo, karolfreitasslg@gmail.com
* Professora doutora da Universidade Federal da Fronteira Sul, UFES Campus Cerro

Largo — RS, juditescherer@uffs.edu.br — projeto financiado Chamada Universal
CNPQ/2016

1 INTRODUCAO

presente trabalho trata de uma revisio bibliografica realizada nos

anais do Encontro de Debates sobre o Ensino de Quimica (EDEQ).
Tal evento se caracteriza como tradicional no campo da Educagao em Ciéncias na
regiao sul do Brasil, tem ocorrido desde 1980 e ¢ realizado anualmente. Consiste
num evento itinerante entre instituicbes de ensino no estado do Rio Grande do
Sul. Nossa atenc¢do esteve em visualizar como tem sido contemplada a prdtica
de leitura junto ao ensino de quimica com uma atengio especial para o uso de
Textos de Divulgagao Cientifica (TDC). Justificamos esse olhar devido a vivéncia
num grupo de estudos de Leitura Interativa. de TDC' desde o ano de 2016 com
licenciandos e professores formadores de um Curso de Quimica a partir de um

projeto de pesquisa financiado pela Chamada Universal CNPQ/2016.

Os TDC tém recebido destaque com seus beneficios sendo apontados
na literatura especializada, os quais passam pelo simples estimulo ao hdbito da
leitura, podendo alcangar o desenvolvimento da capacidade critica e compreensio

mais adequada sobre a ciéncia (FERREIRA, QUEIROZ, 2015, p. 131), mas para

1 O propésito de tal grupo consiste em auxiliar, propor e acompanhar a pritica de leitura de TDC
e visa possibilitar a compreensio acerca da importincia da prética da leitura na formacao inicial
de professores de Quimica e no ensino de quimica. O grupo tem encontros mensais de leituras de
TDC nos quais sdo apresentadas diferentes estratégias de leitura e espera-se oferecer ao professor em
formagio inicial um suporte quanto ao conhecimento, selecio de TDC e ao planejamento do seu uso
em sala de aula (WENZEL, 2018).


mailto:karolfreitasslg@gmail.com
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isso, a condugio da leitura pelo professor é primordial, dai é importante que o
professor aprenda em sua formagao a fazer uso de tais textos.

Apontamos que a escolha pelo uso do TDC decorre da sua linguagem que
relaciona termos cientificos com temas ou temdticas do cotidiano que possibilita
a0 aluno visualizar de outra forma os processos quimicos. Maldaner (2014, p. 20)
a0 apontar que “a educagio escolar é o tempo de questionamento do cotidiano
vivido e tomada de consciéncia dos saberes e vivéncias que o configuram” retrata a
necessidade de o aluno compreender os termos e conceitos cientificos. De acordo
com Zismann, Bach e Wenzel (2019) no TDC é notédvel visualizar aspectos que de
algum modo instigam o estudante a visualizar diferentes relacdes dos contetidos
qualificando a sua capacidade de construgao do pensamento cientifico.

Mas para isso é preciso que a pritica da leitura seja orientada pelo
professor e que estimule o didlogo por meio de oficinas de leituras e/ou praticas
que instiguem ao didlogo. Ferreira e Queiroz (2015) apontam que os alunos leem
pouco ou, ainda, quando o fazem, realizam apenas a leitura do material sugerido
pelo professor, mas nio sio capazes de dialogar sobre as mesmas. Dai apontamos
a necessidade de repensar na maneira em que sao abordadas as préticas de leitura
em sala de aula e de compreendermos mais como tais praticas tém sido realizadas.
E ¢é nesse contexto que o presente trabalho estd inserido, num movimento de
revisao bibliogréfica inicial. Segue uma descri¢io da metodologia adotada.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

A presente pesquisa ¢ de cunho qualitativo e se caracteriza como
documental devido a coleta de dados realizada (LUDKE; ANDRE, 2001).
Buscamos, de acordo com Minayo (2007, p. 316) realizar uma andlise temdtica
do contetdo que “consiste em descobrir os niicleos de sentido que compdem uma
comunicagio cuja presenga ou frequéncia signifique alguma coisa para o objetivo
analitico visado”.

O corpus de andlise consistiu nas publicacoes cientificas dos anais do
EDEQ nas edi¢coes de 2016, 2017, 2018 com o foco em uma pergunta: “O
que tem sido dito sobre uso dos TDC no ensino de Quimica?”. Para responder
tal questionamento foram utilizados alguns direcionamentos na busca, como
a escolha por dreas temdticas (Ensino, Formag¢io de Professores, Linguagem e
Cognicio) e também a presenca de algumas palavra-chave (Leitura, Leitura de

TDC, TDC, Linguagem Quimica).

3 RESULTADOS E ANALISE

Na primeira vez em que foi realizada a busca nas dreas temdticas e os
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descritores anteriormente apontados encontramos um total de 85 trabalhos na
drea temdtica de Ensino (40 no 36°, 19 no 37° e 26 no 38° EDEQ); na drea
temitica de Formacio de Professor foram encontrados um total de 102 trabalhos
(36 no 36°, 31 do 37° e 30 do 38° EDEQ); na Area Temitica de Linguagem
e Cognigio foram encontrados apenas 13 trabalhos publicados nas 3 edicdes,

sendo 1 no 36° 5 no 37° e 7 no 38° EDEQ.

Na sequéncia realizamos a leitura dos resumos de cada trabalho e
selecionamos apenas os trabalhos que contemplaram de fato, o uso de TDC. E
assim, foram selecionados para anilise 5 trabalhos, as suas respectivas edi¢oes de
EDEQ, drea temdtica, palavras chaves e um recorte dos objetivos estao indicados
no quadro 1 e, em seguida apresentamos um didlogo acerca dos trabalhos
buscando indicar aproximagoes e as temdticas principais relacionadas com o uso
de TDC junto ao ensino de quimica.

Quadro 1 - Resultados da revisao bibliografica

Céd Ed/ Titulo Autores Area Palavras-Chave Objetivos
ANO Tem'.
T, 36° A Leitura De Luca, A. E Livros [...] oportunizar
/2016 | e a escrita G., Dos Santos Paradiddticos reflexées acerca da
a partir S. A. Del Pino, Contextuali- leitura e da escrita
de livros J. C. Pizzato, zagdo, [...] nas produgées de
paradiddticos | M. C. Interdiscipli- estudantes, a partir
em sala naridade do uso de livros
de aula: paradiddticos e/ou de
consideragoes divulgagio cientifica
e percepgoes (LPDCS).
T, 370/ O Uso de Ribeiro, T. Dos | EP. Linguagem [...] compreender
2017 textos de A., Wenzel J. S. quimica, como tal metodologia
divulgacao Leitura, (TDC) tém sido
cientifica Ensino abordada nos tltimos
como modo anos [...].
de ensino
T, 380/ Aspectos Fioresi,C. A L. C. Revistas, [...] descrever os
2018 | sobrealeitura | Cunha, M. B. Gluten, pontos que mais
de Textos de Agrotoxico chamaram atengio dos
Divulgacio estudantes a partir da
Cientifica na leitura do texto para
Escola a posterior criagdo de
suas HQs em relagao
ao TDC [...].
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T, 380/ Diferentes Martins, J. L. E. Escrita, [...] qualificar
2018 | modos para de C. Leitura, o processo de
aprender a Significagio significagdo conceitual
linguagem Wenzel, J. S. Conceitual mediante instrumentos
Quimica que possibilitam o uso
em contexto Leite, F A. da linguagem quimica
escolar pelos estudantes.

Atencio também
para a necessidade do
estabelecimento de
relagoes da linguagem
cientifica com o
cotidiano e contetdo.

T 380/ O Uso de Colpo, C. C. L.C. | Linguagem [...] qualificar a
imagens Quimica, participagio dos
2018 | na prética Wenzel, J. S. Interacio, licenciandos e, de
de leitura Imagens aprimorar o seu
interativa de desenvolvimento
TDC cognitivo frente &

leitura

*Area temdtica: E= Ensino; EP.= Formagio de Professores; L. C.= Linguagem e
Cognicio.

Em T, os autores (2016) indicaram que a prética do uso das Histérias em
quadrinhos através de livros paradidaticos e/ou de divulgacio cientifica possibilita
o desenvolvimento cientifico e a interdisciplinariedade sendo identificado como
eixo estruturador de ensino. Tal estratégia de qualificar a escrita e a elaboragao
dos estudantes dialoga com o que apresenta T, que também aponta para a
elaboragio de Histérias em Quadrinho a partir de uma revista de divulgagao cuja
temadtica foi o Gliten e o uso de Agrotéxicos. Em tal trabalho ficou evidenciado
a necessidade de conduzir o estudante para uma postura critica frente a Ciéncia e
as informacaes.

O trabalho T, se aproxima da nossa pergunta de pesquisa pois indica como
objetivo compreender quais as metodologias de uso de TDC tem sido abordas
junto ao ensino de quimica e indica uma revisio também no EDEQ no periodo
de 2013 4 2015. Com esse trabalho podemos afirmar que houve um aumento
do uso de TDC como modo de ensino sendo que a preocupagio estd relacionada
com a apropriagio dos conteidos Quimicos além da qualificagao da prdtica da
leitura a ser conduzida em sala de aula. Como exemplo, apontamos T, no qual
estd indicada uma prética de leitura de TDC realizada no Estdgio Curricular
Supervisionado. Em tal prética, segundo os autores (2018), foi possivel identificar
o processo de significacdo conceitual na escrita e na leitura pelo uso do TDC,
“foi possivel notar diferentes apropriacoes da linguagem Quimica’ e apontam

para os “beneficios das diferentes estratégias de leitura mediadas pelo professor”
(MARTINS; WENZEL; LEITE 2018, p. 1).

E, tendo em vista que o uso e a inser¢io do TDC em contexto de ensino
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requer que tal prdtica perpasse também a formacio inicial de professores indicamos
T, que em seus objetivos busca aprimorar a prética da leitura de Licenciandos do
curso de Quimica. Para tanto, em uma das atividades na qual contemplou o uso
do TDC, foi realizada a leitura e cada licenciando precisou identificar/escolher
uma imagem que retratasse a sua compreensio do texto. Tal prética, de acordo
com Colpo e Wenzel (2018, p.1) possibilitou “identificar certo grau de interagao
do leitor com o texto”. Ou seja, ¢ importante que os licenciandos vivenciem em
sua formacio diferentes praticas/ estratégias de leitura para compreenderem que
ler é mais do que simplesmente repetir o que estd escrito, mas é se posicionar, é
dialogar com o texto.

E tal preocupacio de didlogo, de interagdo, de fazer com que o aluno se
posicionasse seja pelo uso de imagens, pela elaboracio de histérias em quadrinho
ficou muito evidenciada nos trabalhos que foram analisados. E com isso,
apontamos que uma das finalidades do uso do TDC junto ao ensino de quimica
¢ qualificar o uso da linguagem dos estudantes por meio de diferentes estratégias
que sao aliadas ao processo de leitura.

4 CONCLUSOES

Com a revisdo bibliografica realizada, apesar de estar em fase inicial,
podemos considerar que as priticas de diferentes estratégias de leitura dos TDC
estdo aumentando e se inserem numa perspectiva de aliar a divulgaco cientifica
como interlocutora do didlogo entre o discurso cientifico e cotidiano visando um
posicionamento de sujeitos mais criticos no contexto escolar, que saibam dialogar
com aspectos cientifico, social e cultural.

De modo especial Ferreira e Queiroz (2015, p. 132) quando mencionam
o uso de TDC em sala de aula apontam que “os estudos sobre intervencoes em
sala de aula empregando TDC indicam a ocorréncia de metodologias de ensino
inovadoras e motivadoras, com a ressalva de que o seu uso requer uma preparagao
adequada dos professores, para que possam explori-las apropriadamente”. Dai,
indicamos que ¢ preciso planejar e elaborar a leitura e a atividade que ird ser
desenvolvida e com isso, a importincia de ampliar tais espagos formativos em
contexto escolar.
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1 INTRODUCAO

1.1 Reflexdo compartilhada

m objetivo tdcito de disciplinas oferecidas em programas de pés-

graduagao em educagio e/ou ensino, é que estas contribuam de forma
efetiva para a construgao da dissertagao ou tese. Isto pode se dar na forma, entre
outras, de uma questdo de pesquisa, de metodologias de pesquisa, de escolha
de referenciais tedricos, de como se dard a agio na escola ou na estruturagao
do trabalho. Considerar estes pontos durante o planejamento da disciplina pode
levar o professor a um resultado mais efetivo para os alunos. Neste sentido, o
trabalho colaborativo entre professores (SILVA; FERREIRA, 2013) de diferentes
disciplinas oferecidas simultaneamente pode reforcar pontos positivos enquanto
permite olhares distintos para superar possiveis obstdculos ou fatores como, por
exemplo, conciliar o empenho na disciplina com a carga hordria de trabalho dos

alunos (HAMMERNESS; DARLING-HAMMOND; BRANSFORD, 2019).

Este foi um dos motivos para o trabalho desenvolvido no segundo
semestre de 2019 entre professores de trés disciplinas do Mestrado Nacional
Profissional em Ensino de Fisica (MNPEF) oferecido no polo de Dourados-MS.
Naquele semestre foram oferecidas as seguintes disciplinas para um grupo de 12
alunos: Processos e Sequéncias de Ensino e Aprendizagem em Fisica no Ensino
Médio, Fisica Contemporinea e Atividades Experimentais para o Ensino Médio


https://www.zotero.org/google-docs/?VrXpG0
https://www.zotero.org/google-docs/?gaHO9V
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e Fundamental. A primeira possui um cardter aplicado com foco diretamente
na sala de aula e nos termos do processo ensino-aprendizagem ocorrido neste
ambiente. As outras duas visam discutir temas de fisica tedrica e experimental.

A turma apresentou as seguintes caracteristicas: alunos com diversas
graduagoes, incluindo egressos de licenciaturas em fisica, quimica, matemdtica
e biologia. A maioria ndo reside na cidade do polo; nestes casos, deslocam-se
uma vez por semana até Dourados para o encontro presencial. Este fato tornou
imperativo o uso de tecnologias tipicas da educagio a distAncia de modo a
viabilizar o atendimento aos discentes ao longo da semana. Finalmente, a maior
parte da turma é composta de professores da rede publica. Alguns alunos sio
docentes também nas redes particulares de ensino.

Os professores de cada uma das disciplinas j4 haviam conduzido as
mesmas pelo menos duas vezes em semestres anteriores. A percepgao geral de
cada um ¢é que havia necessidade de maior intera¢io entre elas na medida em que
havia convergéncia dos temas a serem desenvolvidos nas dissertacoes dos alunos,
ou seja, importancia dos aspectos diddticos/metodoldgicos, clareza de conceitos
de fisica moderna e contemporinea e, em muitos casos, papel de atividades
experimentais no ensino de fisica.

Assim, a implementagdo realizada teve as seguintes caracteristicas: a)
Encontros presenciais semanais; b) Uso de ambientes virtuais de aprendizagem
para interagoes entre docentes e mestrandos ao longo da semana; ¢) Uso da
metodologia da sala de aula invertida (BERGMANN, 2018), na perspectiva da
interacio entre docentes e mestrandos; d) Foco no desenvolvimento da habilidade,
por parte dos mestrandos, para trabalhar conceitos de fisica contemporinea e
atividades experimentais para alunos do ensino médio a partir das discussoes.

1.2 Mestrado profissional

O Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica ¢ um programa
nacional de pés-graduagao de cardter profissional, voltado para professores de
ensino médio e fundamental que visa capacitar parcela significativa de professores
da Educacio Bidsica para o dominio de contetidos de Fisica e de técnicas atuais de
ensino para aplica¢io em sala de aula como, por exemplo, estratégias que utilizam
tecnologias digitais de informagao e comunicagio para motivagao, informagio,
experimentacio e demonstracio de diferentes fenémenos fisicos. E uma iniciativa
da Sociedade Brasileira de Fisica (SBF) e tem alcance nacional.

1.3 Planejando as disciplinas
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Antes do inicio das aulas foram realizadas reuniées para se discutir como
se daria a articulagao das disciplinas. Inicialmente os professores de Processos e
Sequéncias de Ensino e Aprendizagem em Fisica no Ensino Médio e de Fisica
Contemporinea é que trocaram impressoes, davidas, sugeriram possibilidades
de trabalho etc. (HAMMERNESS; DARLING-HAMMOND; BRANSFORD,
2019). Passadas as primeiras semanas o professor de Atividades Experimentais
para o Ensino Médio e Fundamental se juntou a discussio e foram feitas alteracoes
no cronograma de atividades.

Na disciplina de Fisica Contemporanea os contetidos foram separados
em zrilhas. Inicialmente foram mapeadas 144 descobertas abrangendo diversas
dreas da fisica contemporinea, com as quais foi elaborado um banco de temas
de estudo. Para cada descoberta o banco contém, no minimo, um artigo de
revisao ou de divulgagao sobre o tema, o qual corresponde a leitura principal.
Além desta leitura principal, conforme cada caso, outros artigos técnicos originais
relacionados a descoberta ou, se disponiveis, artigos sobre o ensino do tema da
descoberta foram incluidos. No primeiro dia de aula as trilhas foram apresentadas
aos estudantes e coube a cada um escolher uma para si, sem a possibilidade de
repeticdo de trilhas entre os alunos. Foram disponibilizadas 13 trilhas contendo
11 descobertas cada uma. Este arranjo possibilitou que, ao final, uma das trilhas
nao fosse escolhida, de modo a garantir a todos alguma flexibilidade na escolha
de seu tema. Ao final de todas as trilhas, uma descoberta surpresa, a ser revelada
posteriormente, foi também alocada para o conjunto da turma.

O fluxo de trabalho dos alunos consistia em estudar seu tema individual
a0 longo da semana, com suporte online do docente da disciplina, utilizando
ferramentas disponibilizadas no AVA. No dia do encontro presencial, coube a
cada estudante apresentar o tema ao restante da turma e aos professores presentes,
através de uma atividade de cerca de 20 minutos de duragio. Apés a atividade,
cerca de 10 minutos eram utilizados para discussdo com a turma e apontamentos
dos docentes. Esta atividade deveria ser desenvolvida de modo a ser acessivel
a um aluno do ensino médio; dessa forma, nio se poderia simplesmente fazer
um resumo dos materiais de estudo disponibilizados; ¢ preciso pensar uma
transposigio didatica (PRAIA; CACHAPUZ; GIL-PEREZ, 2002) para agoes/
atividades aplicdveis aos alunos do ensino médio. Dai a necessidade de articulacio
com as disciplinas de Processos e Sequéncias, e Atividades Experimentais.

Considerando a necessidade de uma avaliacio coordenada ao longo do
semestre, foram agendados, por exemplo, momentos de avaliagio conjunta
dos trés professores das atividades realizadas pelos alunos. A principal delas
foi a apresentagio de semindrios de temas das trilhas escolhidas pelos alunos.
Estes eram divididos em a) apresentacio do tema da trilha (exemplos de trilhas
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disponibilizadas: fisica e tecnologia, novos conceitos fundamentais, astrofisica,
fisica nuclear, fisica de particulas elementares, fisica de baixas temperaturas,
fisica de sdlidos cristalinos, lasers e suas aplicagdes, entre outras) e b) proposta de
atividade em sala de aula que implementasse o ensino do tema da trilha. Ao final
da apresentagdo cada um dos professores tecia comentdrios sobre falas do aluno,
trechos da proposta, eventuais erros conceituais etc. Os demais alunos eram
estimulados a participar da discussdo com sugestoes de alteragio da proposta, de
elementos a serem adicionados na apresentacio do tema etc.

Além da articula¢o com as demais disciplinas, na disciplina de Processos
e Sequéncias também foi considerado um aspecto importante deste programa de
mestrado, qual seja, a pratica do professor em sala de aula deve buscar o dominio
do contetdo de fisica moderna e contemporinea bem como o uso adequado de
técnicas e metodologias de ensino atuais (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2006).
Neste sentido, como parte das discussoes e atividades sobre metodologias ativas
de aprendizagem, ensino por investigacio, uso de mapas conceituais, importancia
da argumentacio cientifica e do conhecimento prévio dos alunos no processo de
ensino-aprendizagem, entre outras, foi proposta a elaboragao e aplicagao de uma
sequéncia de ensino-aprendizagem potencialmente significativa a ser trabalhada
em aulas de Fisica do Ensino Médio nas escolas em que os alunos sao professores.

A disciplina de Atividades Experimentais para o Ensino Médio e
Fundamental, também privilegiou a pritica do professor em sala de aula,
especificamente a prética associada a experimentagio e suas diferentes vertentes
(experimentagio por observagao, investigacio, verificacio, em ambientes virtuais
entre outras). O cronograma desta disciplina se adequou de forma a permitir aos
alunos estudar e discutir as diferentes possibilidades de realizar uma atividade
experimental em sala de aula e, em seguida, aplicar isto a uma trilha da disciplina
de Fisica Contemporinea. Assim, a interacio entre as disciplinas permitiu aos
alunos aplicar diferentes abordagens experimentais e até mesmo desenvolver
agoes préticas dentro da sala de aula nas escolas em que atuam.

Por fim, ferramentas tecnolégicas como Perusall (https://perusall.com/),
para leitura e discussio compartilhadas e os ambientes virtuais de aprendizagem
(AVA) Moodle e Schoology (https://www.schoology.com/) foram utilizados na
interagio com os alunos fora do espago da sala de aula e na avaliagio de outras
atividades como textos colaborativos, féruns de discussio etc. O uso destas
ferramentas permitiu coletar parte dos dados para anilise da eficdcia da proposta.
Porém, neste trabalho sio apresentados apenas os resultados do questiondrio
online do Google Forms disponibilizado para os alunos ao final das disciplinas.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES
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Para avaliar a percepgio dos alunos sobre a metodologia aplicada no
planejamento e execu¢do das disciplinas, foi aplicado um questiondrio com 14
perguntas divididas em trés se¢des: a) Objetivos do questiondrio e indicagio das
disciplinas cursadas, b) Expectativas e conceitos obtidos ao final da disciplina e
¢) Dinimica das aulas nas disciplinas e participa¢io pessoal. O formuldrio foi
disponibilizado apés o encerramento das disciplinas, quando os alunos jd sabiam o
conceito final em cada disciplina. Para a criagao e disponibiliza¢io do questiondrio
foi usada a ferramenta Google Forms, parte da suite de aplicativos Google Docs.
Dos 12 alunos matriculados, 11 responderam as perguntas. As respostas foram
exportadas para uma planilha eletronica para anilise e categorizagao (LUDKE;
ANDRE, 2015) com auxilio do programa QDA Miner Lite, versio 2.08. O
QDA Miner Lite ¢ uma versao gratuita do QDA Miner e pode ser baixado no
site da desenvolvedora, Provalis Research. Neste trabalho siao apresentados os
resultados da categorizacio inicial.

3 RESULTADOS E ANALISE

Neste trabalho apresentamos recortes das falas dos alunos a respeito de
quatro temas/categorias que emergiram da andlise.

Expectativas atendidas: fala dos alunos se ao final das disciplinas as
expectativas foram atendidas. Indicam, por exemplo, aumento de conhecimento
sobre os temas apresentados (Al e Al1), sobre as metodologias utilizadas (A7) e
as dificuldades encontradas (A7).

Al: Sim! Atendidas acima da média! As aulas foram dinimicas, instrutivas,
gerou reflexdo, propiciou saida da zona de conforto. Me tirou do lugar comum
e expandiu meus horizontes.

A7: Sim, foram atendidas através das metodologias abordadas no decorrer das
aulas.

A8: De certo modo foram atendidas, porém acredito que o tempo de estudo
para as disciplinas foram insuficientes.

A11: Nas atividades experimentais pude ver conceitos e formas de trabalhar
experiéncia em sala de aula com metodologias que nio tinha conhecimento...
Em Fisica contemporanea, foi de grande valia trabalhar os Nobel de Fisica,
pois pude compreender o avanco da Fisica e saber os conceitos que até entao
era muito complicado.

Uso de ferramentas tecnoldgicas: em que medida estas auxiliam o processo
de ensino aprendizagem (KUMAR; MOHITE, 2018), seja no aspecto pessoal
(A3 e A5) ou nas situacoes de sala de aula (A8 e A9).

A3: [...] as novidades assustam e foi enriquecedor com aprendizagem em
tecnologia.
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AS5: [...] acho que essas coisas deveriam ser simples como o Schoology.

A8: Utilizar essas tecnologias contribui muito e proporciona uma interagao da
turma com o professor.

A9: Gostei! Novas perspectivas para interagir com os alunos.

Metodologias utilizadas pelos professores: se ao longo do semestre os
alunos identificaram as metodologias utilizadas nas trés disciplinas, bem como
sua importancia.

AG: Sala de aula invertida, avaliagao por rubrica. Praticas argumentativas.

A7: Foram muito importantes, pois nos forneceram base para sua aplicabilidade
em nosso cotidiano escolar.

A10: Fisica Contemporanea: Aula inversa. Processos e sequéncias de Ensino e
Aprendizagem: Ensino hibrido, Aula inversa, Professor mediador.

Aquisi¢ao de novos conhecimentos: se ao longo do semestre os alunos
consideram que adquiriram novos conhecimentos e em quais contextos (pessoal
ou profissional).

A6: Sim. Estudos sobre a astronomia, particulas, grafeno, antimatéria. Sobre
metodologias Jigsaw, sala de aula invertida, avaliagdo por pares. A utilizacdo e
importancia da problematizagio. Ensino por investigagio.

A8: Sim, aprendi contetidos de fisica contemporanea da qual nunca ouvi falar
na graduagio e junto com a disciplina especifica aprendi novas metodologias
para se trabalhar dentro de sala de aula.

A11: Nas atividades experimentais me possibilitou pensar e avaliar mudanca
nas minhas aulas ligadas as experiéncias. Fisica contemporinea foi uma
abertura no leque da fisica, dando a base de contetidos novos.

Sugestoes: tendo vivenciado uma metodologia diferenciada, que sugestoes
fariam visando melhoria. A maioria das respostas focou no tempo disponivel para
conciliar atividades do mestrado e nas escolas (AG).

A5: Eu acho que os alunos poderiam avaliar o trabalho dos colegas
anonimamente, dando dicas, ressaltando pontos positivos e negativos mesmo

que ndo tenha um peso grande, acho interessante os professores sentirem como
a disciplina estd impactando os colegas.

A6: Aumento de prazo quando tiver propostas que necessitam ser bem
elaboradas, e tentar evitar muitas apresentagées juntas. Principalmente quando
estamos em fim de Bimestre nas escolas.

4 CONCLUSOES

Neste trabalho busca-se identificar se o planejamento conjunto de
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disciplinas, de um programa de mestrado profissional em ensino de fisica, por
seus professores promove resultados efetivos para os alunos tanto no trabalho a ser
desenvolvido na dissertagiao quanto em acoes em sala de aula. A andlise preliminar
dos dados de um dos instrumentos utilizados, um questiondrio online, parece
indicar que isto foi atingido.

A preparagio antecipada, a reflexdo sobre os desafios de uma prética
compartilhada, a escolha por instrumentos avaliativos comuns as disciplinas e o
uso de ferramentas tecnoldgicas de comunicagio, entre outros elementos, foram
de grande importincia para o aparente sucesso das disciplinas. Isto, no entanto,
ainda precisa ser validado com a andlise do restante dos dados coletados. Entre
estes, por exemplo, aparecem as sugestdes dos alunos sobre a necessidade de
maior atengio ao contexto dos mesmos, ou seja, a conciliagao entre as atividades
desenvolvidas durante o mestrado e a carga de trabalho nas escolas.
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1 INTRODUCAO

este artigo apresentam-se as andlises das concepgoes de curriculo dos

licenciandos de Ciéncias Bioldgicas, num processo de investigacio-
formacgdo-acdo, que ocorreu durante o curso no componente curricular de
Diddtica, Curriculo e organizagio do trabalho pedagégico. Por meio de andlises
dos processos de significacdo das narrativas, conceituando o termo curriculo,
foi possivel agrupd-las em um ciclo reflexivo. Segundo Bobbitt (1918, apud
PINAR et. al., 1996) a funcio do curriculo é de preparar o aluno para uma,
ativa economicamente, vida adulta, a partir da consideragao de dois conjuntos de
atividades pela escola - o curriculo direto e as experiéncias diretas.

O curriculo ¢ definido como as experiéncias de aprendizagem planejadas e
guiadas e os resultados de aprendizagem nio desejados formulados através da
reconstrugdo sistemdtica do conhecimento e da experiéncia sob os auspicios
da escola para o crescimento continuo e deliberado da competéncia pessoal
e social do aluno (TANNER; TANNER, 1975, apud LOPES; MACEDO,
2011, p. 20).

Outra defini¢ao de curriculo, abordada por Gimeno Sacristdn (2013),
compde o conceito em dois sentidos:
[...] por um lado, refere-se ao percurso ou decorrer da vida profissional e seus

éxitos [...]. Por outro lado, o curriculo também tem o sentido de constituir a
carreira do estudante e, de maneira mais concreta, os contetidos deste percurso,
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sobretudo sua organizagio, aquilo que o aluno deverd aprender e superar e em
que ordem deverd fazé-lo (2013, p. 16).

A partir das pesquisas de Emmel (2019) enfatiza-se que a concepgao vai
além do curriculum vitae, ao refletir sobre o curriculo escolar através de Gimeno
Sacristdn (2013) aborda também a organizacio dos contetidos a serem aprendidos.
Sendo ainda considerado “uma experiéncia educacional continua: um processo,
em vez de um produto, [...] capaz de ser traduzido numa prdtica” (EMMEL,

2019, p. 135).

O objetivo geral desta pesquisa centra-se na andlise das concepgoes
de curriculo dos licenciandos em Ciéncias Biolégicas em formagio inicial,
considerando-se a questdo: “Que indicios de constituicio do conceito de
curriculo, pelos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas, evidenciam-se no processo
investigacao-formagio-agio?; e teve a hipStese: “processos de formagio inicial,
mediados pela investigagao-formagio-acdo, num componente curricular de
prética de ensino, permitem aos licenciandos didlogos criticos que (re)signifiquem
as concepgoes de curriculo”. Justifica-se pela importancia de ressignificar os ideais
de curriculos trazidos por professores em formagio, designando sua importancia
e significado.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Esta pesquisa de abordagem qualitativa sobre concep¢oes de curriculo,
bem como suas implicagoes na formacio inicial de professores de Ciéncias
Biolégicas, ocorreu a partir de uma investigagio-formagio-agio (GULLICH,
2012) em um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, no componente
curricular Diddtica, Curriculo e Organizagio do Trabalho Pedagégico, com foco
no curriculo e no ensino de Ciéncias e de Biologia.

Os movimentos formativos experienciados pelos sujeitos (dezenove
licenciandos) foram registrados nas escritas narrativas (CARNIATTO, 2002;
CHAVES, 2000; REIS, 2004, 2008) tendo como instrumento de coleta de
dados didrios de bordo, que facilitam o processo reflexivo (ALARCAO, 2011;
ZABALZA, 1994; PORLAN e MARTIN, 1991).

Neste processo de investigagio-formagio-agdo, as narrativas entram
como fator importante na construgio do conhecimento. Para embasar essa ideia,
Gastal e Avanzi (2015, p. 150) afirmam que: “a producio da narrativa permite
emergir aspectos da subjetividade que, 3 medida que dao sentido a experiéncia
vivida, contribuem para a formagao do professor”. Na anilise da investigagao-
formacdo-acdo surgem os problemas formativos, chamados de ciclos reflexivos
por Giillich (2012), necessdrios para “situar os contextos em diferentes temas e

Voltar ao Sumdrio
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situagoes de formagio/constituigio dos professores” (GULLICH, 2012, p. 45).
Sao ainda descritos por Contreras (1994) como um impulsionamento para dirigir
o processo de formagao e auxilia para que as teorias sejam um avango, bem como
as investigacoes e as constitui¢oes dos sujeitos das pesquisas.

Pela leitura das narrativas nos didrios de bordo analisados, foram
constituidas sinteses explanando as principais ideias dos textos. Posteriormente,
foi realizada nova leitura para identificar os temas ou palavras-chave. Para anilise
dos dados, utilizou-se planilha eletronica Excel (software da Microsoft), com
sua ferramenta de filtro, para constituir quadros e tabelas. O primeiro passo
foi transcrever as narrativas sobre as concepgdes de curriculo, demarcé-las e
caracterizar cada uma delas com palavras-chave. As palavras-chave foram filtradas,
o que possibilitou reconhecer os licenciandos, nominados como L1 a L19, que
utilizaram determinada palavra-chave.

3 RESULTADOS E ANALISES

A leitura das escritas narrativas dos licenciandos, em seus didrios de bordo,
permitiu identificar, coletar e analisar seus discursos sobre curriculo, que foram
transcritos, agrupando-os em um ciclo reflexivo.

O Quadro 1 apresenta o compilado das principais palavras-chave abordadas
pelos licenciandos, sobre a pergunta “o que é curriculo?”, como problematizagio
inicial das escritas narrativas dos didrios de bordo (DB) durante as aulas.

Quadro 1 - Concepgoes de Curriculo

Focos temdticos Palavras-chave Licenciandos Total de registros
Projeto Politico Pedagégico L5 1
Documento

Documento L1,L17 2
Experiéng L1, L2, L6, L7, L11, 9

xpericncias L14, L15,L16, L17
Bagagem L2,13,L14 3
Vivéncias L2, 13, L10 3
Experiéncias Carga L7,L10 2
Roteiro L8, L9, L15 3
Norteador L4 1
Jornada L18 1
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Processo educacional L4 1

Estudos disciplinares L2,L7,L10 3

Organizagao escolar L5 1

Teoria L7 1

Conhecimento Préticas L9 1
escolar e discurso

pedagégico Aprendizagem L11 1

Ensino L12 1

Contetdos L15 1

Conhecimentos pedagégicos L3 1

Conhecimento L10 1

Histdrias de vida L3 1

Individuo L6 1

Formacgao Formagao L17 1

Construgao L13 1

Constitui¢io L15 1

Fonte: Autoras, 2020.

O Quadro 1 apresenta 5 focos temdticos, sobre as concepgoes de curriculo
dos licenciandos, que foram descritas em didrios de bordo, onde 24 palavras-
chave caracterizaram o processo. Alguns licenciandos usaram mais de uma
palavra-chave para expressar a concepgao de curriculo, constituindo 42 registros.

As palavras-chave mais frequentes foram: Experiéncias (9 registros),
Bagagem (3 registros), Vivéncias (3 registros), Roteiro (3 registros), Estudos
Disciplinares (3 registros), Documento (2 registros) e Carga (2 registros). Tendo
ainda, as que foram registradas apenas uma vez: Projeto Politico Pedagégico,
Norteador, Jornada, Processo educacional, Organizagio escolar, Teoria, Préticas,
Aprendizagem, Ensino, Contetidos, Conhecimentos pedagédgicos, Conhecimento,
Histérias de vida, Individuo, Formagio, Construcao e Constituicio.

Os focos temdticos com mais palavras-chave foram: Conhecimento
escolar e discurso pedagégico (10), Experiéncias (7) e Formagao (5); o foco
temdtico Documento apresentou 2 palavras-chave. O foco temdtico que obteve
mais frequéncia na soma das palavras-chave foi: Experiéncia, contando com um
total de 22 registros.

No foco temdtico “conhecimento escolar e discurso pedagégico”, sio
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também considerados como matéria escolar ou contetido de ensino, por Lopes
e Macedo (2011). Estao ligadas ao curriculo como forma de ensino, estando a
matéria escolar, em perspectiva académica, referenciada nos conhecimentos

disciplinares (LOPES; MACEDO, 2011).

A partir dos ideais de Gimeno Sacristidn (2013), o curriculo apresenta-
se em dois grupos de conhecimentos, responsdveis na formacio dos individuos.
Divide-se nos “modos de adquirir os conhecimentos [...] e aquela que serve ao
homem para se sustentar, com uma finalidade mais pragmdtica” (GIMENO
SACRISTAN, 2013, p. 17), sendo o conhecimento académico o frisado na
escrita dos licenciandos.

A identificagio do foco temdtico “experiéncias’, para a definicio de
curriculo, vindo em torno de Lopes e Macedo (2011, p. 19) que consideram um
aspecto em comum sobre o curriculo na “ideia de organiza¢io, prévia ou nio, de
experiéncias/situagoes de aprendizagem realizada por docentes/redes de ensino de
forma a levar a cabo um processo educativo”. Sendo ainda essa defini¢ao objeto
de disputas na teoria curricular, podendo ser ampliada a partir de uma nova
definicio.

O foco temitico “formacio” foi enfatizado nas aulas em estudos de Silva
(2017, p. 150): “o curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no
curriculo se forja nossa identidade”. Baseando-se nisso, Lopes (2008, p. 51) afirma
que “a formacio de professores estd articulada a0 mecanismo de organizagio
disciplinar do curriculo”, que vem ao encontro da fala dos licenciandos em suas
narrativas, trazendo a formagio académica e especializagoes, como a realizagao de
cursos.

Para a construgao do curriculo com perspectiva emancipatéria é necessirio
que haja momentos de formagao aos docentes. Esta formacio, conforme cita
Brandalise (2007, p. 22), pode “desenvolver-se [...] enfatizando o papel do
professor como profissional e estimulando-o a realizar o trabalho pedagégico com
base na reflexdo sobre a prépria pritica’. Nesse processo, a troca de experiéncias
permite ao educador, ora ser formador, ora formado.

Documento, palavra também presente na escrita dos licenciandos, nos
chama a aten¢io pelo enfoque a ela trazido, transformando o curriculo em
objeto concreto. Porém, ao conceber curriculo vamos além de documento, pois
conforme abordado por Silva (2017, p. 150): “O curriculo é texto, discurso,
documento. O curriculo é documento de identidade”. Ressalta-se que a obra
“Documentos de Identidade” (SILVA, 2017) foi uma das leituras presentes nas
aulas, foram realizadas sistematizagoes, semindrios de apresentagoes, rodas de

conversa enfatizando as teorias de curriculo.
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4 CONCLUSOES

Percebe-se através do estudo, que as concepgoes de curriculo trazidas pelos
licenciandos, encontram-se ainda abstratas, porém nota-se que com a utiliza¢ao
de referenciais tedricos e com as escritas narrativas, foi possivel identificar no ciclo
reflexivo a escrita autoral, demarcando o protagonismo nos futuros professores ao
conceituar curriculo.

Através das leituras e andlises desta investigagio-formacio-agio foi
possivel compreender que o curriculo estd associado a ideia de organizagio de
conhecimentos pré-estabelecidos por meio de vivéncias, adquiridas tanto meio
académico quanto nas memorias do processo de escolariza¢io na Educagao Bésica.

Neste processo de investigagao-formagio-acio foi possivel identificar a
ressignificagio do conceito de curriculo demarcado em focos temdticos sendo
que os licenciandos nao restringem curriculo apenas a “documento”, mas vao
além e relacionam com o “conhecimento escolar e discurso pedagdgico”, as
“experiéncias” e seus processos de “formagio”. Portanto, acreditamos que nesta
investigacio-formacao-agao foi possivel aos licenciandos assumirem pela reflexao
a ressignificagio de conceitos.
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1 INTRODUCAO

istoricamente, o ato de ensinar estd pautado, estruturado e

fundamentado em um professor detentor do conhecimento, bem
como uma sala de aula com alunos num processo de copiar e repetir. O estdgio,
entdo, entra como um momento de formagao profissional, tendo a possibilidade
de articulagdo entre a prética e a teoria (PICONEZ, 1994).

Kulesar (1991) considera o estdgio supervisionado importantissimo para
a relagdo trabalho-escola e teoria-prdtica. Para isso, o estigio nao pode ser visto
como uma ‘tarefa burocrdtica a ser cumprida formalmente” (KULCSAR, 1991)
ou, entio, como a parte pratica dos cursos de formagao profissional (PIMENTA;
LIMA, 2011). Nessa proposta mais antiga, o estdgio acabava reduzindo-se a
observar os professores em aula e imitar os modelos vigentes em virtude dessa

observacio restrita a sala de aula (PIMENTA; LIMA, 2011).

Os Estdgios Supervisionados de Ciéncias e Biologia, oferecidos no curso
de Licenciatura em Ciéncias Biol6égicas na Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFES) — Campus Realeza —, dividem-se em: Estdgio Supervisionado em Ciéncias
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I e IT e Estdgio Supervisionado em Biologia I e II. Todos os estdgios sao organizados
de tal maneira para que haja sempre quatro momentos: ambientagio da escola e
seu espaco, observagio das turmas onde serd aplicado o estdgio, planejamento e
aplicagao do mesmo. Os estdgios de Ciéncias e Biologia I acontecem na forma de
oficinas, e os de Ciéncias e Biologia II na forma de regéncia de classe.

Assim, Silva (2005) apresenta o estdgio como uma possibilidade ao futuro
profissional de obter uma visio e uma andlise vivenciada da realidade, bem como
promover a busca de um caminho para alcangar superacio e transformacio. Entre
essas transformagoes e superagdes podemos apontar a educacio sexual (temdtica
definida a ser abordada no estdgio) nas escolas, que, segundo Almeida (2017), em
razdo da chamada “onda conservadora”, promove perdas de direitos conquistados
e pode estar ameagada de ser trabalhada nesse contexto de formacio.

A educagio sexual na escola ocorre no 4mbito pedagdgico, tendo seu
trabalho compreendido como um espago em que, a partir de dinimicas, seja
possivel haver problematizacio de temdticas, levantamento de questionamentos
e ampliagio de visio de mundo (RIBEIRO, 1990). Dentro da educagao sexual
pode-se mencionar a sexualidade que, para Maia e Ribeiro (2011), é um conceito
amplo e histérico, representado de diversas formas, dependendo do momento
histérico e cultural, apresentando caracteristicas bioldgicas, psicoldgicas e sociais,
que se expressam em cada individuo de forma particular em sua subjetividade e
em coletividade como padrées sociais.

A fim de desenvolver a temdtica com as trés turmas do Ensino Médio,
o planejamento e a execugio das oficinas foi pautado pelos trés momentos
pedagdgicos. Segundo Delizoicov (1992), a atividade educativa pode ser dividida
em trés momentos pedagogicos. O primeiro estd voltado a problematizagio
inicial, em que o professor apresenta perguntas e situagdes aos alunos,
promovendo a discussdo entre eles. O segundo momento é para a organizagao do
conhecimento, tendo acesso aos conhecimentos necessirios para a compreensio
da problematizacio inicial mediados pelo professor. O terceiro momento
pedagégico remete a aplicagio do conhecimento; assim, pretende-se abordar
sistematicamente o conhecimento que vem sendo incorporado pelo aluno para
analisar e interpretar tanto as situagoes iniciais que determinaram o seu estudo
quanto outras situagdes que nio estejam diretamente ligadas ao motivo inicial,
mas que sdo explicadas pelo mesmo conhecimento.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

O Colégio em que o estdgio foi realizado localiza-se na regido Sudoeste
do Parand e possui boa estrutura para recepgao e convivio dos alunos. O Estdgio
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Supervisionado em Biologia I, do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
da Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus Realeza —, foi proposto em
forma de oficinas em trés turmas do Ensino Médio: 2° ano A, 2° ano B e 3° ano
B.

Com essa proposta foi realizada a abordagem da educacio sexual que,
segundo (RAMIRO et al., 2011), constitui um processo continuo e permanente
de aprendizagem e socializagio que abrange a transmissio de informagio e o
desenvolvimento de atitudes e competéncias relacionadas a sexualidade humana,
estimulando atitudes e comportamentos sauddveis.

Nos 2°*anos foi desenvolvida a oficina voltada a conceitos gerais trabalhados
na educagio sexual; j4 no 3° ano B foi trabalhado o tema Doencas Sexualmente
Transmissiveis (DST)/Infeccoes Sexualmente Transmissiveis (IST), tendo em
vista que ¢ o tltimo ano destes alunos no Ensino Médio e, possivelmente, muitos
deles nao tiveram contato com o tema. A terminologia de Doencas Sexualmente
Transmissiveis (DST) passou a ser substituida por Infeccoes Sexualmente
Transmissiveis (IST), objetivando alertar a populagio sobre a possibilidade de
ter e transmitir uma infecgio mesmo sem sinais e sintomas, o que aponta para
estratégias de atengdo integrais, eficazes e resolutivas (BRASIL, 2015).

As atividades propostas em cada ano foram as seguintes:

2° ano A e B: abordagem com a problematizacio “Quando se fala em
sexualidade, o que vem a sua mente?”; uso de uma urna de perguntas; slides com
a apresentagdo de conceitos relativos ao tema; leitura e debate das perguntas da
urna; elaboracio de um texto.

3¢ ano B: abordagem com problematiza¢io em dinimica de IST; uso de
uma urna de perguntas; slides com a apresentagao dos conceitos sobre o tema;
leitura e debate das perguntas da urna; elaboragio de um texto.

A abordagem nas turmas ocorreu de formas distintas. Nos 2°° anos A ¢ B
foi iniciada problematizando o questionamento “Quando se fala em sexualidade, o
que vem a sua mente?”, para instigar a reflexdo e o debate entre os alunos. Com isso,
os mesmos poderiam citar palavras, frases ou momentos vividos que remetiam a
sexualidade, e suas falas eram registradas no quadro. Ao longo da oficina, quando
aprofundamos algum assunto, foram feitos apontamentos a partir das anotagdes
no quadro.

Jd a abordagem do 3° ano B foi realizada por meio de uma dindmica
em que se usou dgua fervida com repolho roxo como bioindicador. A dinimica
ocorreu da seguinte maneira: foram utilizados copos plésticos preenchidos com
dgua referentes ao niimero de alunos na sala. Nesses copos, em dois foi colocado
dcido acético. Os alunos puderam trocar o contetido do copo com os demais
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colegas, de modo que o produto teve contato com vdrias pessoas, representando,
assim, a exposicio a doenca infecciosa. No final foi colocada a dgua de repolho
nos copos, revelando quem foi infectado ou nio. Copos em que a dgua ficou
roxa nio foram infectados, e copos com a dgua ficando rosa/vermelha foram
infectados. Dessa forma, foi realizada a analogia da dinimica com a “facilidade”
de transmissdo das doengas infecciosas.

O segundo momento pedagdgico das oficinas nas trés turmas foi conduzido
com a ajuda de slides, tentando contemplar, ilustrar e explicar os conceitos centrais
da sexualidade e ISTs. Assim, foi-se introduzindo os alunos nessa discussio com
fundamentagao além das explicitadas durante o levantamento dos conhecimentos
iniciais.

Uma urna foi disponibilizada logo na primeira aula das oficinas e ficou
disponivel para os alunos colocarem suas dtvidas. No final, a urna foi recolhida
e as perguntas lidas e estudadas durante o planejamento dos estagidrios para
a realizacio da devolutiva. No terceiro dia de oficina as perguntas foram lidas
e discutidas com os alunos, retirando as duvidas deles, e slides também foram
utilizados para auxiliar essa sistematizagio.

Ao terminar a devolutiva das perguntas, foi proposto aos alunos, no
terceiro momento pedagégico, a escrita de um texto sistematizando as principais
ideias da oficina e o que acharam importante na realizagio da mesma. Os textos
foram recolhidos, lidos e estudados, destacando os pontos positivos e negativos
das oficinas, os quais serdo apresentados e discutidos a seguir.

3 RESULTADOS E ANALISE

Durante as oficinas aconteceram algumas situa¢oes que interferiram na
realizacio das mesmas: homenagem ao diretor do colégio, organizacio da venda
de lanche, promogio de cursos que ocorrem na cidade e obras na escola durante o
turno letivo. Assim, levanta-se a reflexio: Como o professor deve contornar esses
momentos inusitados em sala de aula de modo a interferir o menos possivel em
seu planejamento?

Apesar das dificuldades, as oficinas mostraram-se efetivas e satisfatorias.
No inicio da intervengio ocorreu em todas as turmas o siléncio dos alunos, que
pode ter derivado de fatores como os professores serem estagidrios ou pelo tema
ser encarado por eles com muita delicadeza. Ao longo da oficina, entretanto, com
o encorajamento dos estagirios, aos poucos muitas barreiras foram rompidas,
perguntas comegaram a ser feitas e a dinimica de discussdes em sala comegou a
acontecer.

Em muitos questionamentos os alunos nos fizeram pensar mais sobre o
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tema que estdvamos trabalhando; por exemplo quando um aluno, durante sua
fala sobre a diversidade sexual com o uso da mandala da sexualidade, perguntou:
“Mas porque se coloca as pessoas em defini¢io, ndo se pode apenas ser o que é, nio
podemos apenas ser, qual a finalidade disso? ”

Com o término da fala do aluno, argumentamos que definir essas
caracteristicas era importante, pois somente sabendo pelo que lutar é que se
pode levantar bandeiras e se afirmar como tal, ndo sendo necessdrio haver essa
rotulagdo das pessoas, mas que estas caracteristicas nomeadas ajudam as pessoas
a se orientar sexual e socialmente. Com isso, levantou-se uma discussiao entre o
grupo de professores estagidrios fomentando a importancia do preparo das aulas
e o estudo dos assuntos trabalhados.

Além dos questionamentos feitos pelos alunos durante as oficinas, a
utilizagdo da urna mostrou-se efetiva, tendo muitas perguntas depositadas. As
perguntas variaram muito, sendo nos questionado sobre: menstruacio e ciclo
menstrual, gravidez, transmissao e prevencao de ISTs, orientagdo sexual e higiene.
Segundo Ramiro ez al. (2011), o fato de os jovens terem, atualmente, muita
facilidade em obter informagao, nio garante que estes escolham informacées
adequadas e, consequentemente, que as suas escolhas sejam as mais adequadas,
por isso a educacio sexual desempenha um papel relevante na triagem destas
informagoes, contribuindo para que sejam utilizadas da melhor forma.

Com uma quantidade de perguntas significativas — aproximadamente 32
— e a interagdo dos alunos nas discussoes, pode-se afirmar que as oficinas foram
atrativas para os alunos, levando em consideragio a participagio, o interesse e o
envolvimento dos mesmos.

Ao final das oficinas os alunos elaboraram, individualmente, um texto
sistematizador das aprendizagens obtidas, o que gostariam que fosse diferente e,
também, consideragbes de melhorias na abordagem dos professores estagidrios.
Este texto serviu como aporte para avaliar nossa prética docente. Muitos textos
trouxeram avaliagoes positivas, mostrando o qudo importante foi a oficina e as
duvidas que foram resolvidas, bem como o autoconhecimento.

Apresenta-se, a seguir, trechos de textos dos alunos.

Alguns dos relatos coletados dos alunos enfatizaram a fala do
autoconhecimento e como se viam na comunidade de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
transexuais ou Transgéneros, Queer, Intersexo e Assexuais (LGBTQIA+):

Aluno 29 ano A: “Sobre orientagio sexual, consegui me conhecer mais, ter
mais conhecimento sobre LGBTQIA+, conbecer um pouco mais sobre as diferentes
orientagoes sexuais’.

Ovutros relatos coletados mostram um resumo do que foi dito nas oficinas,
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frisando os pontos mais importantes trabalhados na educagao sexual:

Aluno 20 ano A: “...a sexualidade abrange tais conceitos: identidade de género,
orientagdo sexual, sexo, biologia, expressio de género, etc.”

O fator preconceito também nao foi deixado de lado. Os relatos mostravam
a necessidade e/ou vontade de mudar o cendrio:

Aluno 20 ano B: “E por mais que nos falem de preconceito e o meio LGBTQIA+,
muitas pessoas vao ju/gdr, porém isso precisa mudar. Precisamos ter mais respeito com
0 proximo”.

No 3° ano B, além do que era referente a orientagio sexual, sexo e género,
os relatos coletados foram voltados & IST e sua prevengao:

Aluno 3°ano B: “Essa oficina retratou sobre infecgdes sexualmente transmissiveis
(IST) que, particularmente, desconhecia.”

Diante do exposto pelos escolares do Ensino Médio pode-se inferir e
defender a importincia de maior inser¢do de temdticas, como as abordadas nas
oficinas no contexto escolar, bem como argumentar que o envolvimento dos
estudantes revela o quio significativa é a temdtica/abordagem para os mesmos.
Cabe a nés, professores em formagao, refletir, discutir e buscar quebrar tabus,
dando mais espago para a sexualidade e seus intimeros aspectos em todos os
espacos de formacio.

4 CONCLUSOES

Com a realizacio do Estdgio Supervisionado em Biologia I percebeu-se
que na escola ocorrem diversos momentos em que o ensino pode ser prejudicado.
Muitas vezes sdo situagoes sem aviso prévio, em que o professor precisa encontrar
a melhor maneira de contorni-las, como os casos ocorridos de obras, oferta de
cursos locais, venda de lanche no intervalo e homenagem ao diretor. Sao situagoes
simples e cotidianas, mas que interferem e até mesmo atrapalham as aulas,
demandando tempo e concentragio.

Mesmo com as oficinas sendo realizadas acerca de um tema considerado,
muitas vezes, tabu no préprio contexto escolar, os alunos conversaram
e perguntaram abertamente sobre questées relacionadas a sexualidade,
primeiramente com um pouco de receio, mas, posteriormente, em um debate

mais fluido, ultrapassando diversas barreiras.

A escola é o espago em que os alunos, no caso do Ensino Médio, todos
adolescentes, estio passando por transformagoes em seus corpos, mentes e vida.
Trabalhar a sexualidade com estes futuros adultos ajuda-os a entender melhor seu
corpo e o que acontece com ele, bem como compreender que estd tudo bem em
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se sentir, e ser, diferente. Nao realizar o trabalho de Educacio Sexual nas escolas
¢ privar adolescentes de se autoconhecerem e, consequentemente, ¢ privi-los de
exercitar o respeito ao préximo e a sua individualidade.
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AVALIACOES DE PROFESSORES DE MATEMATICA:
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1 INTRODUCAO

Aiormagéo de professores em servigo na qual se valoriza a colaboragio e
prendizagem docente a partir do trabalho do professor e da reflexio
em torno dele tem se apresentado como um dispositivo de desenvolvimento
profissional.

Neste artigo textualizamos a andlise de um processo formativo
fundamentado na perspectiva da pesquisa-formagio-agio conforme Thiollent
(2003), Alarcio (2010) e Giillich (2012) desenvolvido na Universidade Federal
da Fronteira Sul - UFES e assinalamos avaliagdes dos professores sobre o processo
formativo vivenciado por eles e reflexdes decorrentes desse processo, as quais
denotam marcas de desenvolvimento profissional.

Conforme Fiorentini e Crecci (2013) o desenvolvimento profissional
envolve um movimento continuo de transformacio e constitui¢io do sujeito
dentro de um campo profissional especifico. Concordamos com os autores, ao
apresentarem que,

Temos assumido que os professores aprendem e se desenvolvem
profissionalmente mediante a participagio em diferentes praticas, processos e

contextos, intencionais ou nio, que promovem a formacgio ou a melhoria da
prética docente. (FIORENTINI; CRECCI, 2013, p. 13).

7

Nessa mesma perspectiva, é um processo “‘continuo, composto pelo
conjunto de circunstincias, fatos, histérias pessoais e profissionais, atividades
formais e informais que constituem a carreira docente” (MARCELO; PRYJMA,
2013, p. 43); é favorecido por contextos colaborativos, mas é da responsabilidade
do professor (PONTE, 2017).

Desse modo, o processo formativo, o qual investigamos, é desenvolvido
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por meio das a¢des do programa de extensao denominado ‘Ciclos Formativos
em Ensino de Ciéncias e Matemdtica’ desenvolvido desde 2010 na UFES por
professores do GEPECIEM - Grupo de Estudo e Pesquisa em Ensino de Ciéncias
e Matemdtica e colaboradores. As agoes do programa envolvem a formagio de
professores de Ciéncias e Matemidtica da Educagao Bésica da regiao de abrangéncia
da universidade e articulam, de forma colaborativa, formacao inicial e continuada
de professores.

Neste texto, dedicamos atenc¢do aos professores de Matemdtica
participantes da formagao. Os encontros desse grupo acontecem mensalmente
na universidade e possuem duracio de aproximadamente 3 horas. O
desenvolvimento dos encontros se d4 mediante estudo das tendéncias temdticas
da Educagio Matemdtica; planejamento e andlise de estratégias pedagdgicas para
Educacio Bdsica e da socializagio das préticas realizadas como meio de reflexao
e compreensio do pensamento do professor. Durante esse processo formativo
se desencadeiam interagoes discursivas que denotam marcas de desenvolvimento
profissional, as quais procuramos explicitar neste texto.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Considerando que esta pesquisa envolve a intervengio no contexto
de um grupo de professores de Matemdtica em formagao continuada e tem a
intencionalidade de provocar transformagoes na pratica desses professores, nas
suas acoes de sala de aula, ou seja, tem o objetivo de promover mudangas sociais,
pode-se dizer que caracteriza-se como pesquisa-acio (BOGDAN; BIKLEN,
1994). Ampliando essa no¢ao, ao realcarmos o valor formativo da pesquisa-agao
e a formagio em contexto de trabalho usamos o trindmio pesquisa-formagio-agao
(ALARCAO, 2010; GULLICH, 2012). Nessa perspectiva, a compreensio da
realidade e o desejo de resolver problemas advindos da pritica cotidiana envolvem
os professores participantes da formagio como observadores e participantes
implicados no processo.

Ainda, conforme Thiollent (2003, p. 14),

a pesquisa-acio é um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida
e realizada em estreita associagio com uma a¢io ou a resolu¢io de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos
da situacio estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

No caso desta pesquisa, o grupo de professores participantes da formagio
continuada, possui o objetivo comum de encontrar alternativas para qualificar
o ensino e aprendizagem de Matemdtica. A partir das interagdes estabelecidas,
dos didlogos, das trocas de experiéncias, do planejamento coletivo, dos relatos de
atividades desenvolvidas, acreditamos na possibilidade de reconstruir as préticas
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e os discursos.

As temdticas de estudo desenvolvidas no e com o grupo de professores sao
centradas em: estudo sobre a utilizagio do GeoGebra nas aulas de matemdtica
(2013); utilizagdo de materiais manipuldveis como escala de Cuinsenaire (2014
e 2017) e material Dourado (2014); Modelagem Matemdtica na Educagio
Matemitica (2015 e 2016); significados do ntimero racional, Base Nacional
Comum Curricular - BNCC e anélise das provas da Olimpiada Brasileira de
Matemitica das Escolas Publicas — OBMEP (2017); estudo sobre probabilidade
e estatistica fundamentado no Estudo de Aula (2018).

Destacamos que algumas temdticas sio recorrentes no grupo em funcio
das demandas dos préprios professores, a exemplo a utilizagio do material
de Cuisenaire para o ensino de fragées, o qual foi estudado em 2013 e 2017.
Ademais, os tépicos de estudo produzem novos interesses (o estudo da BNCC
gerou a necessidade do estudo de probabilidade e estatistica) e siao escolhidos
sempre pelos professores participantes e orientados pelas professoras, aqui
denominadas de formadoras, mas que também estdo em formagao visto que o
processo é de mao dupla, ou seja, acreditamos que o trabalho realizado com esse
grupo de professores transforma suas prdticas e somos, enquanto formadoras, por
ele transformadas.

Todos os encontros do grupo sio gravados em dudio e posteriormente
transcritos e constituem-se em material de pesquisa do GEPECIEM. Além disso,
os professores sio incentivados ao processo de escrita de didrios, seja dos encontros
de formagao continuada ou de prdticas realizadas em sala de aula. Isso decorre do
préprio referencial que sustenta as agoes do programa de extensio, visto que a
produgio escrita dos professores tem sido adotada como instrumento de reflexio
e mecanismo para o desenvolvimento pessoal e profissional (ALARCAQO, 2010;

ZABALZA, 2004; POLAN e MARTIN, 1997).

Do exposto, os dados empiricos deste trabalho, advém do material dudio
gravado e dos didrios de seis professoras de Matemdtica participantes da formagao
continuada, desde o ano de 2013, as quais sio denominadas neste texto por
nomes ficticios, a fim de preservar suas identidades.

Desse modo, buscamos em nossos registros avaliagoes textualizadas por
elas, as quais denotam marcas de desenvolvimento profissional e ancoramos tais
avaliagoes no didlogo com tedricos que tratam sobre o tema.

3 RESULTADOS E ANALISE

Decorrente do estudo realizado e das interagdes discursivas registradas,
apontamos marcas de desenvolvimento profissional do grupo de professores de
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Matemitica, configurando-se assim, a ideia de que a aprendizagem docente e o
desenvolvimento profissional resultam de empreendimentos coletivos os quais
envolvem parceria entre universidade e escola, ao invés de iniciativas individuais,
seja por parte do professor da escola ou do formador da universidade.

A primeira marca de desenvolvimento profissional que textualizamos sio
as avaliagoes dos professores em relagdo ao contexto formativo vivenciado, o qual é
percebido como um espago/tempo de estudo, leitura, trocas de experiéncias,
reflexdo e pesquisa, no qual cabe ao professor as “decisoes fundamentais
relativamente as questdes que quer considerar, aos projetos que quer empreender
e a0 modo como os quer executar’ (PONTE, 2017, p. 24). As passagens que
seguem denotam o exposto.

Para mim estas formagoes me fizeram uma pessoa e profissional muito melhor.
[...] As leituras, os textos, os didrios, o processo da escrita, as falas da professora
[...], a socializagio das experiéncias dos colegas, os e-mails trocados, as discussoes,
as andlises, as perguntas, muitas vezes sem respostas, a proposta da modelagem
matemdtica, enfim todas as atividades realizadas durante o ano proporcionaram
momentos de aprendizagens inicos que me fizeram crescer profissionalmente.

(Didrio professora Carla, 2016).

A participagio no estudo de formagcio continuada proporcionado pelo Ciclos
Formativos em Ensino de Matemdtica é uma oportunidade impar de aprendizado,
aperfeicoamento e desenvolvimento do professor de matemitica. Aproxima o
professor do ensino regular com o mundo académico proporcionando momentos
de estudo especifico da drea e possibilidades de desenvolvimento de novas prdticas
de ensino além da oportunidade de troca de experiéncias. (Didrio da professora
Estrela, 2017).

As avaliagdes apresentadas textualizam momentos de aprendizagem
docente, os quais se revelam na leitura dos textos propostos, nas discussoes, na
elaboracio de perguntas e compartilhamento de experiéncias entre os professores
participantes da formagio, ou seja, “o desenvolvimento profissional é favorecido
por contextos colaborativos [...] onde o professor tem a oportunidade de
interagir com outros e sentir-se apoiado, onde pode conferir suas experiéncias
e recolher informagées importantes.” (PONTE, 2017, p. 42). Ainda, para este
autor, a nogio de desenvolvimento profissional carrega consigo a ideia de que a
capacitacio dos professores ¢ um processo que envolve multiplas etapas e que estd
sempre incompleto. A passagem, apresentada a seguir, marca essa "incompletude”
e denota como o trabalho no grupo ajuda minimizar os desafios que se colocam
frente a profissio docente.

Acredito que ainda néo estou preparada para trabalhar em sala de aula com
modelagem matemdtica, mas é um comego e percebi que é uma maneira muito boa

de envolver os alunos e aprender matemadtica de wma maneira diferente. (Didrio

da professora Rosane, 2016).
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A segunda marca de desenvolvimento profissional estd assinalada na
transformagdo dos conhecimentos, no sentido atribuido por Shulman (1986):
conhecimento do contetido - refere-se as compreensoes do professor acerca do
conhecimento da matéria (conteddo) que é objeto de ensino; conhecimento
pedagdgico do conteddo — refere-se a0 modo de apresentar o conteido ao
estudante e conhecimento curricular — refere-se ao conhecimento dos programas
elaborados para o ensino de tdpicos especificos e materiais instrucionais
disponl'veis. As passagens, a seguir, denotam esse movimento.

O estudo [...] envolvendo as operacies com mniimeros [...] amplion o meu
conhecimento sobre o assunto. Mostrou uma forma diferente de pensar e representar
as fragoes, de visualizar as fragoes equivalentes e significar as operagoes envolvendo
fragées. (Didrio da professora Estrela, 2017).

As passagens apresentadas denotam transformagées nas relacoes conceituais
referentes & compreensio dos procedimentos operatérios utilizados nas operagoes
envolvendo niimeros racionais e do préprio significado do ndmero racional
favorecidas pelas discussoes advindas da formagio continuada com a utilizagao
do material de Cuisenaire e dos estudos referentes aos diferentes significados do
ndmero racional.

Durante o estudo referente aos pressupostos da Modelagem Matemdtica
na Educagio Matemidtica percebemos a (re)organizagio referente a utilizagao
desta tendéncia da Educacdo Matemdtica no contexto especifico de trabalho
dos professores, denotando um movimento nos conhecimentos do contetdo e
pedagdgico do contetido, conforme evidenciam os turnos a seguir.

[...] penso que a proposta de trabalhar modelagem matemdtica, deixon muitos

colegas, inclusive eu, inseguros, talvez por nio termos o conhecimento prévio sobre
o assunto (Didrio da professora Anis,2015)

[...] no inicio tive um pouco de dificuldade pois nunca tinha trabalhado desta

farma. Entdo com as orientagoes, leituras, estudos e explim;o’es ﬁﬂ peme‘bmdo que

poderia aplicar com as turmas que leciono. (Didrio da professora Norma, 2015)

As passagens apresentadas denotam um conhecimento antes ausente

referente a0 que ¢ Modelagem Matemdtica na Educagio Matemitica e, a

posteriori, transformado, quando ¢ pensado em utilizar os pressupostos desta
tendéncia na sala de aula.

Ainda, em relagio ao movimento dos conhecimentos curriculares, o
estudo referente 8 BNCC provoca inseguranga nas professoras e gera incerteza
referente a sua implementagao em sala de aula.

Os conhecimentos dispostos nas unidades temdticas da BNCC tém uma sequéncia
diferente do plano de estudos da escola, bem diferente em se tratando do oitavo e

nono ano do Ensino Fundamental. (Audio transcrito — encontro de formagio,
2018).
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Esta base serd uma politica pitblica da educagio ou mais um plano de governo
experimental? (Audio transcrito — encontro de formacao, 2018).

Acredito que muito contribuird na sequéncia dos trabalhos nas escolas esse estudo
da BNCC, pois abriu um leque de conhecimento sobre o que estd contemplado e o
que deverd ser féiro. (Audio transcrito — encontro de formagio, 2018).

A terceira marca de desenvolvimento profissional sio as avaliagoes que
textualizam reflexoes sobre e para a pritica docente, conforme denota a passagem,
a seguir.

Nas breves reflexdes que fago principalmente a partir dos nossos encontros
de formagdo, me percebo muito falante, onde movida pela pressa em concluir
os contetudos programdticos deixo pouco tempo para os alunos construirem sua
definicio e vou logo dizendo como se faz. (Didrio da professora Anis, 2015)

Notamos, na passagem apresentada, a tomada de consciéncia da professora
sobre o seu trabalho, marcando um posicionamento do modo como a professora
se vé na sala de aula, reflexdo esta advinda das discussoes e atividades realizadas na
formagao. Conforme Ponte (2017) o desenvolvimento profissional ¢ favorecido
por contextos formativos e colaborativos, mas é também da responsabilidade do
professor o investimento na profissdo, a defini¢io de metas para o seu progresso,
a realizagao de balangos sobre o percurso realizado e a reflexdo com regularidade
sobre a sua prdtica a fim de enfrentar as questdes incomodas.

Além disso, embora em tempos dificeis, o poder que cada professor tem
de assumir decisdes referentes ao seu trabalho ¢ o que importa valorizar, conforme
ilustra a passagem, a seguir.

Tentei elaborar uma aula que darei aos meus alunos utilizando o GeoGebra como
aliado e permitir que meu aluno tire suas conclusoes [... ] Acredito que o GeoGebra

nos auxiliard nisso, onde o aluno poderd visualizar, comparar e chegar a essas
conclusées. (Audio transcrito — encontro de formagio, 2013).

[...] percebo que qmmdo, em sala de aula, eles nio conseguem logo as respostas que
procuram, acabam dizendo “ah professora eu nao sei isto”, ou “eu ndo entendi” |[...]
se distanciando da atividade proposta. E, encontrar o ponto correto de equilibrio
entre 0 ndo dar logo a resposta e manter o aluno interessado na busca é um desafio
didrio do professor. (Didrio da professora Anis, 2015).

A partir do exposto, vale ressaltarmos o espago/tempo constituido por
meio do programa de extensio desenvolvido; a permanéncia das professoras aos
encontros de formagio continuada por iniciativa prépria, utilizando-se inclusive
dos seus dias de folga das escolas e o protagonismo assumido por elas no processo
de formacio e no seu desenvolvimento profissional.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este texto apresenta marcas de desenvolvimento profissional textualizadas
por professoras participantes das acoes do programa de extensio denominado
‘Ciclos Formativos em Ensino de Ciéncias e Matemdtica’ o qual tem como
fio condutor o valor formativo da pesquisa-acio e a formagio em contexto de

trabalho.

Os resultados apontam, de forma breve, marcas de desenvolvimento
profissional constituidas: 1) nas avaliacoes dos professores em relagio ao contexto
formativo vivenciado reconhecendo-o como um espago/tempo no qual elas
podem estudar, planejar, discutir (re)elaborar materiais de ensino e compartilhar
experiéncias, dividas e angustias advindas dos seus contextos de trabalho. As
professoras parecem reconhecer que o ambiente de colaboragio e as relagoes
interpessoais estabelecidas no grupo sio potencialidades formativas do trabalho
realizado e, que o espago-tempo dedicado a essa formagao, mais do que atualizar
o professor cria condigdes e propicia ambiente para que eles aprendam; 2)
na transformagio dos conbecimentos, a partir das leituras, estudos e atividades
realizadas, considerando sempre as demandas e iniciativas das professoras e 3)
nas avaliagoes que revelam reflexoes sobre e para a pritica docente, as quais denotam
a tomada de consciéncia das professoras sobre as suas priticas e projecoes de
transformacao delas.

Acreditamos que avangamos como grupo nesse processo formativo, a
partir das experiéncias e vivéncias realizadas, mas ainda queremos e podemos
avangar mais, uma vez que o carter continuo e progressivo o qual marca o projeto
de formagio nos permite isso.
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1 INTRODUCAO

Trazemos neste capitulo o relato da experiéncia do estdgio de docéncia
realizado em uma escola agricola com turmas de Ensino Médio.
O estdgio ¢ constituinte do Curso de Licenciatura em Educa¢io do Campo —
Ciéncias da Natureza (EduCampo) da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS), Campus Central do municipio de Porto Alegre

O curso EduCampo ¢ desenvolvido em cardter de Alternincia, que
transcorre entre periodos de tempo e espago diferenciados: o Tempo Universidade
(TU) com aulas praticas e tedricas, desenvolvidas nas Faculdades de Educacio e
Agronomia, e o Tempo Comunidade (TC), em que é dedicada uma carga hordria
para atuagio nas comunidades e Escolas do Campo, com desenvolvimento de
projetos com os educandos, professores e a comunidade em que a escola estd
inserida. Além disso, durante os estdgios de docéncia, prevé-se parte da carga
hordria para a realizagio de agoes educadoras em espacos nao-escolares, e a
recomendagdo para que estas atividades estejam preferencialmente relacionadas
com o Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) dos licenciandos. Este curso de
graduagio ¢ resultado das demandas dos movimentos sociais do campo para

uma educagio digna, contextualizada e adequada s realidades histéricas, sociais
e produtivas da popula¢io camponesa e, atualmente, contabiliza duas turmas
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egressas, uma em finalizagao e outra a iniciar.

O estdgio de docéncia na Licenciatura em Educagio do Campo
oportuniza o desenvolvimento e a pratica dos conhecimentos adquiridos ao longo
da graduagao. Dentre as diversas temdticas apresentadas estd o uso tecnoldgico e
tradicional das plantas medicinais, aromdticas e condimentares, que, ao longo do
desenvolvimento da humanidade foi preservado, e passado de geragio em geragao
pelos seus povos.

Este trabalho apresenta as atividades realizadas no dltimo estdgio curricular
da EduCampo, em que foram desenvolvidas atividades pedagégicas abrangendo
prética e teoria. Aqui serdo relatadas essas experiéncias com uma reflexao sobre
a prdtica docente, e serd apresentada ainda uma relacio das principais plantas
utilizadas pelos educandos e suas diferentes formas de processamento.

As atividades que foram desenvolvidas consistem em um conjunto de
agoes pedagogicas que chamamos de “Oficina de Ervas Medicinais, Aromdticas e
Condimentares - Resgate e Preservagio através dos Conhecimentos Tradicionais”.
Segundo Paviani e Fontana (2009, p. 78) “uma oficina pedagdgica ¢, pois,
uma oportunidade de vivenciar situagdes concretas e significativas, baseada no
tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagdgicos”. Assim sendo, a ideia foi
oferecer aos educandos a oportunidade de experimentar as diferentes formas de
tratamento com as plantas medicinais, aromdticas e condimentares (PMAC),
numa perspectiva coletiva e individual, com objetivo de autonomia e resgate de
conhecimento.

Essas oficinas possibilitaram aos educandos o resgate da sabedoria ancestral
sobre o uso de ervas e plantas no cotidiano; conhecer op¢oes de alimentos mais
sauddveis e, ainda, aprender a elaborar produtos visando uma geragao de renda
complementar, rumo a autonomia.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

O estdgio curricular é composto por momentos de observagio da vida
escolar e regéncia nas disciplinas da drea de Ciéncias da Natureza, fundamentado
em um projeto aprovado pelos professores orientadores do curso na UFRGS
e pelos supervisores de estdgios, professores titulares da escola selecionada. E
fundamental que o projeto de estdgio esteja integrado com o TCC e as agoes que
sa0 realizadas em espago educativo nao escolar.

A selegao dos locais de realizagao do estdgio curricular levou em conta o
respeito e o trabalho dessas institui¢oes com a temdtica proposta, observando-se
de que maneira atuam para a perpetuagio da cultura de uso das plantas.

A Escola Estadual Técnica de Agricultura Leonel Brizola (ETA) estd
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localizada na drea rural do municipio de Viamao/RS, possui Curso Técnico
integrado ao Ensino Médio em Agricultura e em Zootecnia. Os cursos podem
ser cursados concomitantemente ao Ensino Médio e no Pés-Médio. E uma escola
rural com turno integral e com sistema de internato para os educandos.

A carga hordria do estdgio no ambiente da escola totalizou 40 horas.
Destas, 10 horas se destinou a observagio no ambiente da escola, em que
acompanhamos as turmas de regéncia dos professores titulares e conhecemos os
demais espagos de aprendizagens disponivel na escola, tais como: Laboratérios de
Ciéncias, Bibliotecas, Hortas, Pomares, Horto Medicinal, Floricultura, Unidades
de Produgio em Avicultura, Suinocultura, Ovinocultura, Bovinocultura de Leite
e Corte e 0 Centro de Tradigoes Gatichas da institui¢io, entre outros. Outras 30
horas foram dedicadas a prdtica docente em sala de aula, acompanhadas pelos
supervisores regentes das turmas, momento em que apresentamos como proposta
de estdgio o conjunto de agdes pedagdgicas que nominamos de “Oficina de Ervas
Medicinais, Aromdticas ¢ Condimentares - Resgate e Preservagio através dos
Conhecimentos Tradicionais”.

Desenvolvemos as oficinas em duas turmas do segundo ano do Ensino
Médio e uma do primeiro ano, atendendo um total de 43 estudantes participantes.
Desses, 10 jovens eram mulheres e 33 jovens eram homens, com idades de 15 a
17 anos, oriundos de dreas rurais dos municipios de Viamao (dos assentamentos
rurais e dos bairros Aguas Claras, Valenga, Santa Isabel, Pimenta e Parada 42),
Porto Alegre (do bairro Lami), Guaiba ( do bairro Pedras Brancas), Mostardas,
Gravatai e Imbé, entre outros.

Os momentos iniciais de observagio transcorreram no reconhecimento
das turmas, em que os estudantes fizeram uma breve apresentagao contando sobre
suas realidades e, também, das suas comunidades de origem e histérias familiares
relacionadas 4 temdtica escolhida para as oficinas. Apds foi proposto uma
dinimica intitulada “Mistica de Acolhimento”, em que mantivemos a sala em
meia luz, com musicas que remetiam a temdtica da Educa¢io do Campo. Neste
momento, todos os participantes foram dispostos em roda e com olhos fechados
para uma reflexdo. Ao longo da dinimica utilizamos materiais com diferentes
aromas, toques e massagens, o que desencadeou uma mistura de estranhamento
e alegrias.

A verificagio dos conhecimentos prévios dos educandos das temdticas
propostas se deu pelo uso da metodologia “Chuva de ideias” e, apés, fizemos a
organizagdo e categorizagao das concepgoes destes com os respectivos conceitos
e, além disso, realizamos um esclarecimento das ddvidas. Segundo Ruas, essa
técnica permite o inicio da discussio.

Voltar ao Sumdrio
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E uma técnica utilizada em reuniées com grupos, para se obter informagoes de
forma rdpida, acerca de um tema em questdo. Possui por objetivo incentivar
a livre manifestagao de ideias e a criatividade do grupo, facilitando o processo
de reflexdo e discussio sobre um tema especifico. A técnica pode ser utilizada
como ponto de partida de um debate e orientada por uma pergunta chave.
Geralmente ¢ aplicada na fase inicial do processo de discussao. (RUAS, 2006,
p. 121).

Apés, projetamos os demais tépicos em com o uso de um projetor
multimidia e seguimos com uma aula dialogada. Este momento contou com
a participagio dos educandos e professores titulares das turmas. Apresentamos
também o video institucional do Programa de Ervas Medicinais e Fitoterdpica na
Satde Bdsica, com o intuito de demonstrar a importancia legal desta temdtica.
Além disto, aplicamos um questiondrio sobre a identificacdo e utilizagao destas
plantas no préprio cotidiano dos educandos.

As oficinas com PMAC foram ministradas no Laboratério de Ciéncias da
escola, onde jd tinhamos previamente organizado todas as vidrarias e utensilios
necessdrios para a fabricagio dos produtos, deixando apenas os insumos naturais
para colher no Horto Medicinal, na Horta Escolar e no espago da Floricultura
da Escola. Conduzimos os educandos pelos espagos organizados para a atividade
em uma caminhada orientada, com a intengao de expor as caracteristicas e
potencialidades da produgao agricola escolar, que, devido  correria do cotidiano,
passam despercebidas. Segundo Ruas et al. (2006), a caminhada orientada

E uma técnica que consiste em percorrer um determinado trecho de uma
comunidade rural, de uma propriedade, ou de um assentamento, onde se
busca, junto com os participantes, identificar e discutir as diversas percepgoes
das caracteristicas espaciais ¢ do agroecossistema, as formas de ocupagio da
terra e o modo de vida das pessoas do lugar. Possui como objetivo estimular as
pessoas a adotar uma postura investigativa, por meio da reflexio, do didlogo,
da criatividade, e a encontrar alternativas de agio para os problemas e as
potencialidades que vao sendo identificados (RUAS ez al., 2006, p. 61).

As oficinas tiveram como objetivos estimular o didlogo sobre a temdtica,
relacionar com os conteidos programdticos das disciplinas dos supervisores
e demais, e, ainda, resgatar os conhecimentos e as praticas familiares sobre o
assunto, aprendendo-fazendo. As autoras Vieira e Volquind (2002), definem que
oficinas pedagdgicas foram pensadas e elaboradas na perspectiva de uma realidade
caracterizada por trés aspectos constituindo um ciclo flexivel do pensar, do sentir
e do agir. O equilibrio entre estas trés instincias busca promover a relagao entre
a teoria e a prética em sala de aula, momento em que as questoes cientificas e
metodolégicas sao estudadas na prética.

Jdasatividades de estdgio em espago nao escolar foram realizadas no Centro
Agricola Demonstrativo (CAD), o qual foi escolhido pelo trabalho significativo
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que desenvolve com as familias ligadas a agricultura familiar, oferecendo diversos
cursos de capacitagao, palestras e reunides agropecudrias e agroecolégicas; e
pela proximidade estabelecida com a ETA, devido aos estdgios realizados pelos
educandos, que sio acolhidos no Centro.

Ap6s o uso das plantas medicinais, aromdticas e condimentares da escola
para as nossas oficinas, realizamos uma aula pritica sobre diferentes modos de
propagacio de mudas das espécies empregadas no Centro, visando manter uma
quantidade de espécies sustentdvel na escola.

3 RESULTADOS E ANALISE

Estratégias metodoldgicas inovadoras sdo cada vez mais requisitadas para
uma geragao que ji nasceu na era digital e do empreendedorismo, com isso,
préticas docentes seculares no possuem mais espago na formacio de um cidadao
critico e questionador. Sendo assim, a proposta de oficinas pensadas a partir de
problematizagoes e participagdo ativa dos estudantes foge do “ensino tradicional
que é baseado em aulas expositivas e tendo o professor como centro de um processo
de transmissio de conteddo, tidos como verdades absolutas em que os alunos
no final respondem exercicios de fixagdo e memorizagio” (VASCONCELLOS,
2005, p. 21).

Durante as atividades propostas nas oficinas, a medicina ocidental
farmacoldgica foi problematizada no intuito de inserir a questao das plantas
medicinais como uma alternativa. Além disso, buscou-se discutir a alimentacio
baseada em produtos ultraprocessados em resposta ao uso de plantas condimentares
e, por fim, a aromaterapia como combate ao estresse e ansiedades. A ideia de
debater este conjunto de assuntos foi contribuir ao desenvolvimento do raciocinio
reflexivo e critico dos educandos. Para a aplicabilidade desses conhecimentos
foram utilizadas estratégias de ensino que utilizam a experimentagiao como base
no processo de aprendizagem. Para isso, utilizou-se prdticas como a confec¢io das
tinturas mae, aromatizantes naturais, e sal e vinagre temperados. Este modelo de
prdtica tende a cooperar a aprendizagem dos educandos de uma forma sistémica
e diddtica, desenvolvendo sua autonomia.

Almeida, Sabino e Lobato (2013) entendem que as oficinas pedagdgicas
possuem uma proposta metodoldégica como uma forma possivel e acessivel, tanto
para os professores quanto para os estudantes, que sao os verdadeiros autores do
processo.

As técnicas adotadas durante a realizagao da oficina permitiram uma maior
participagio e colaboragio dos educandos, deslocando-os da posicio passiva e de
receptor de contetido, para protagonistas dos seus aprendizados, questionando e
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refletindo sobre o que estava sendo trabalhado. As prdticas realizadas permitiram
também a realizacdo de atividades visando aprendizagens reais, visto que partiram
de seus cotidianos e pelas diferentes possibilidades de compreensao das abordagens

trabalhadas.

As respostas do questiondrio aplicado permitiram que identificdssemos
as principais plantas que os educandos utilizavam, e, ainda, os diferentes
processamentos empregados para as mais diversas moléstias. Os dados coletados
serdo utilizados em futuras oficinas para tornd-las mais fidedignas a realidade dos
educandos. Ao total, foram citadas 62 espécies de plantas medicinais diferentes,
21 plantas condimentares e 05 plantas aromdticas, demonstrando assim, a
diversidade cultural e territorial dos educandos. Algumas espécies, como alecrim’,
babosa e gengibre foram classificadas em mais de uma categoria, devido as suas
multiplas propriedades e formas de processamento.

No que se refere as plantas medicinais, camomila, marcela e boldo
foram referenciadas por 58% dos educandos e indicadas como calmantes, para
indigestao e ressaca, respectivamente, sendo processadas de formas distintas, e por
vezes diferentes da recomendagio cientifica para ervas amargas.

As plantas condimentares trazem o conjunto chamado popularmente
de “cheiro verde” como destaque, e ainda a conhecida “salmoura”, utilizada no
preparo do churrasco, demonstrando, assim, o uso histérico dessas plantas nao
antes percebido pelos educandos.

Para contextualizar as plantas aromdticas, trouxemos um resgate histérico
sobre a prdtica milenar da Aromaterapia, que datam do inicio das primeiras
civilizagbes, da era vitoriana nos jardins dos castelos europeus, e dos rituais
indigenas e cerimonias religiosas das populages origindrias. Assim, os educandos
identificaram o uso de repelentes naturais com citronela e cravo da india, tanto
para os seres humanos quanto na profilaxia dos animais de produgio.

Apés a andlise das respostas dos educandos, identificamos uma nova
categoria do uso das plantas, a cosmética, em que foi mencionado o uso da babosa
na hidratagao dos cabelos e limpeza da acne da pele e o chd de hibisco e malva no
auxilio ao processo de emagrecimento.

Esses resultados indicam a importancia das PMAC no cotidiano dos
educandos, na histéria e cultura das populagdes do campo, e se mostram em
oposi¢ao a artificialidade da vida. Constatamos que as atividades implementadas
contribuiram para que os educandos explicitassem suas nogoes sobre as plantas e
o papel que ocupam em suas vidas, promovendo assim a reflexao e um processo
que esperamos nao encerrar com o término das atividades, mas que continue ao

1 Utilizamos os nomes populares das espécies identificadas.
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longo de suas vidas.

4 CONCLUSOES

Em conjunto com os professores orientadores e supervisores do estdgio
docente desenvolvemos um trabalho que estabelece uma comunicagio entre a
teoria trabalhada em sala de aula e préticas do cotidiano dos educandos. Atividades
como as rodas de conversa, leituras do material diddtico produzido e apreciacio de
videos, permitiram o didlogo para uma troca de experiéncias, sempre assimilando
e renovando o conhecimento dos educandos para ampliar sua visio de mundo.

As atividades desenvolvidas nas oficinas foram ministradas considerando a
importancia do contetido estudado. Foram elaboradas a partir de problematizagoes
e propostas praticas, que permitiram resultados significativos para os educandos,
que demonstraram interesse e entusiasmo durante a fabrica¢do e apresentacio dos
produtos.

Por fim, cabe salientar que as atividades realizadas durante o estdgio
docente procuraram estabelecer relagoes entre as Ciéncias e a importancia da
conservagio da natureza, por meio da integragio dos espagos escolares e nao-
escolares, promovendo o interesse e a participa¢do dos educandos com assuntos
do cotidiano. Esperamos que tais aspectos continuem ecoando na vida desses
sujeitos visando a construgao constante de sujeitos criticos e questionadores.
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1 INTRODUCAO

Este texto baliza a ideia de que a docéncia no Ensino Superior (ES),
assim como os demais niveis de ensino precisam estar ancorados a
processos de formacio continuada, quando o objetivo ¢ a melhoria da qualidade
dos processos de ensino e de aprendizagem. No contexto educacional brasileiro,
existem orientagoes que incidem sobre as necessidades de processos de formagao
continuada junto a educagao bésica, o que nao acontece com a educagio superior,
quando para exercer a docéncia no ES salienta-se que: “a preparagao para o exercicio
do magistério superior far-se-d em nivel de pds-graduacio, prioritariamente em
programas de mestrado e doutorado” (BRASIL, 1996). Dessa forma, os processos
de formagio continuada no ES tém ficado a critério dos préprios professores ou
das institui¢oes em que trabalham e ainda muitas vezes resumindo a cursos de
atualizagdo profissional, em que o conhecimento especifico assume maior prestigio
que a investigagao pedagdgica (CUNHA, 2005). Conforme Maldaner (20006) tal
formacio nio modifica a pritica do professor em sala de aula, pois é externa a sua
realidade e nao considera o seu saber profissional e as suas problemadticas.

Dessa forma, a necessidade de discutir tal questao carece de didlogos junto

a docéncia, uma vez que os processos de formagao nio devem simplesmente ser

entendidos como cursos de atualizacao de conhecimentos e técnicas, ao contrdrio

devem ser tomados como um meio de reflexividade critica e de (re)construcio das
concepgoes e identidade docente, ou seja,

a formagio continuada de professores passa pela condigio de que estes vao

assumindo uma identidade docente, o que supde a assungio do fato de serem
sujeitos da formagio, e nio objetos dela, como meros instrumentos maledveis
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e manipuldveis nas mios de outros (IMBERNON, 2010, p-11).

Desse modo, acreditamos que os processos formativos possibilitam aos
professores em formagao a produgio de perspectivas critico-reflexivas e pensamento
autdnomo, implicando em investimento pessoal com vistas a construc¢io de
sua identidade (NOVOA, 2007). Neste texto, apostamos na discussio sobre a
formacio continuada no contexto do ES, destacando suas atribui¢ées junto ao
processo de constitui¢ao docente. O contexto de formagio de professores precisa
ser melhor evidenciado pelas Universidades Brasileiras, assim como em trabalhos
que evidenciam esta problematica, seja ela: que a formacio dos formadores é um
fator crucial na melhoria da formacio inicial de professores ¢ profissionais de
outras dreas (NOVOA, 2007; SCHON, 2000; SILVA, SCHNETZLER, 2006).

Segundo Cunha (2005) ¢é necessdrio olharmos para as prdticas de ES a
fim de repensarmos as agoes nesse contexto. Também Cunha (2005) afirma que
a inovagio pode ser um caminho para reconstruir préticas de formagio, saberes
docentes e ressignificar a agio docente. Neste texto, apostamos na discussao sobre
a forma¢io continuada na docéncia superior, destacando suas fungoes junto
ao processo de constituicio docente e para tanto tomamos cOmo CONtexto o
programa de extensdo Ciclos Formativos em Ensino de Ciéncias e Matemitica,
da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFES) Campus Cerro Largo, mais
particularmente o subgrupo de Ensino de Ciéncias. Do qual, participam de forma
colaborativa e compartilhada professores formadores, professores da educagio
bésica e professores em formagio inicial, constituindo a triade de interagio

(ZANON, 2003).

O processo de formagio desenvolvido pelos Ciclos Formativos busca
articular formagao inicial e continuada de professores da drea de Ciéncias pautada
na racionalidade critica, que implica pensar uma formagao através do modelo de
IFA, em que

a esséncia do modelo é muito simples. Por processos de observagio e reflexio,
a experiéncia ¢ analisada e conceitualizada. Os conceitos que resultam desse
processo de transformacao servem, por sua vez, de guias para novas experiéncias,
o que confere a aprendizagem também um cardter ciclico e desenvolvimentista
(ALARCAO, 2010, p. 53).

Dessa forma, junto aos Ciclos Formativos o processo de IFA tem sido
assumido como possibilidade constitutiva dos professores participantes, uma vez
que ¢ instigada a reflexdo acerca da prética docente de forma colaborativa e em
didlogo com referentes tedricos.

Voltar ao Sumdrio
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2 DAS INTENCOES AOS OBJETIVOS PARA PENSAR A FORMACAO
DO FORMADOR

Com vistas as compreensoes acerca do processo de formagio continuada
junto aos professores formadores, nos importa conhecer o discurso de tais
professores formadores sobre as perspectivas formativas desencadeadas na
participagdo junto ao Ciclos Formativos. Dos professores investigados, neste
trabalho, dois sao da drea de Ciéncias Bioldgicas, dois da Fisica e dois da Quimica,
sendo trés com formacio de Pds-graduacio na drea bdsica de Biologia, Fisica e
Quimica e os outros trés com Pds-graduagio em Educagio e ambos trabalhos
em curso de licenciatura da drea de Ciéncias da Natureza: C. Bioldgicas, Fisica e
Quimica, objeto desta investigacio. Na discussdo os professores serdo chamados
de PES referindo-se a professor do ensino superior acrescentado de B (PESB)
quando for da drea bdsica e de E (PESE) quando for da 4rea do ensino e ainda de
Bio, Fis ou Qui correspondendo as respectivas dreas de atuacio (Biologia, Fisica
ou Quimica).

Para analisar as contribuicoes do processo de formagio continuada
desenvolvido elos Ciclos, os participantes foram convidados a produzirem
narrativas (CUNHA, 1997; NOVOA, 2007; REIS, 2008) que versam sobre suas
histdrias de vida junto a profissio docente na Universidade e junto ao cendrio
do processo de formagao continuada do qual participam (Ciclos Formativos).
Consideramos o papel formativo possibilitado junto a produgio de narrativas,
uma vez que o sujeito a0 mesmo tempo em que organiza suas ideias para a
narrativa, reconstrdi suas experiéncias de forma reflexiva, criando novas bases de

compreensio de sua prépria pritica (CUNHA, 1997).

3 RESULTADOS E ANALISE

Pelas narrativas dos professores investigados tem sido possivel observar
de que, no grupo de formagio, estes buscam o i) didlogo sobre a propria prdtica
pedagdgica para a compreensio e enriquecimentos de seus fazeres profissionais
(PESBBio, PESBQui, PESBFis, PESEQui, PESEBio, PESEFis). Vdrios estudos
tem direcionado atengio para importincia da reflexdo acerca das proprias
praticas, teorias e conceitos que orientam as situagoes metodolégicas em sala
de aula (CARR e KEMMIS, 1988; ALARCAO, 2010; GULLICH, 2013).
Assim, a reflexio buscada no processo é para melhorar a a¢io, denominada por
Alarcio (2010) e Giillich (2013) de IFA, pela qual a experiéncia é analisada e
conceitualizada servindo de guia para novas experiéncias. Tais perspectivas sao
dispostas por todos os professores, os quais mostram acreditar no processo de
reflexdo/investigagio acerca das prdticas vivenciadas como passo inicial para a
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melhoria das mesmas, ou seja: “/[...] e eu acho que é importante a gente sempre td
aprendendo, estd num processo continuo de constituicdo, que nio é porque eu estou
aqui que eu sei mais que os outros ndo é2, mas a gente sempre aprende ouvindo o
outro, entdo sempre tem uma coisa ali que vai agregar na tua formagdo € mesmo pra
1i repensar outras coisas que a gente estd fazendo” (PESEBio).

Nessa direcdo, a reflexao é considerada como possiblidade de mediagao
dos processos formativos, abarcando processos constitutivos da docéncia levando
a uma expansio conceitual do processo de investigagao-agao, ou seja, ¢ tomada
como investigagio-formagio-agio (GULLICH, 2013).

E de particular interesse a importancia do i) didlogo dos professores do ES
com a_formagdo inicial e continuada dos professores da educagio bdsica (PESBQui,
PESBFis, PESEFis), como meio de intervir em seus objetivos docentes e processos
de desenvolvimento docente/profissional, como destacado: “/...J nds professores
precisamos nos colocar no lugar dos professores da educagio bdsica, essa relagio precisa
existir. E nos ciclos temos um coletivo de professores, vdrios pensamentos em que é
possivel a troca de ideias e também a reflexio, jd que durante as colocagoes né, a gente
se coloca no lugar do outro e também reflete sobre a prépria atuagio, é possivel perceber
acertos, qualidades e também equivocos, nio é2” (PESBFis, 2019).

Estes aspectos ressaltam a importancia do didlogo entre professores, entre
esses e também com os licenciandos e entre todos em todos os niveis de formagao
como possibilidade de compartilhamento de experiéncias, reflexao e sobretudo
para a consolidagio de saberes emergentes da pratica profissional (NOVOA,
1992). Dessa forma, a formagio docente, em nivel superior, no dialogo com
outros niveis formagio é observada como passo possivel de didlogo sobre a
prépria atuacdo docente e veiculo de possiveis mudancas e direcionamentos no
comportamento pedagdgico. Assim, nosso interesse em buscar pelas perspectivas
dos professores formadores que formam novos professores estd em investigar
possiveis desdobramentos que acenam para processos de aprender e ensinar cada
vez com mais qualidade, uma vez que aos professores formadores se circunscreve
a formagio/constitui¢io de novos professores.

No conjunto das reflexdes acerca da prética docente e do didlogo entre
diferentes os sujeitos de interagao/niveis de ensino os professores investigados
salientam transformacgdes em suas priticas pedagdgicas como destacado em: iii)
metodologias diddticas diferenciadas (PESBFis, PESEQui, PESEFis). O professor
PESBFis salienta que a partir de sua participagdo junto ao grupo: ‘tem mudado
um pouco a forma de eu dar aula, agora faco trabalhos em grupos, deixo mais eles
se organizarem, eu trago artigos e eles se organizam em grupos para discutir. Ai eles
interagem mais, e eu vou descobrindo o meu papel, que ndo é s6 passar o conteiido de
Jforma mecdnica, mas ser mais flexivel e fazer eles participarem” (PESBFis, 2019).
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O movimento reflexivo e o didlogo coletivo em espago de formagao
continuada ao abarcarem as dimensées do desenvolvimento profissional dos
professores promovem: “a preparagio de professores reflexivos, que assumam a
responsabilidade do seu préprio desenvolvimento profissional” (NOVOA, 1992,
p. 27) e assim, os envolvidos se assumem sujeitos de seu préprio espago e tempo
de formagao, condicio proficua as mudangas em espago de atuagdo e da sala
de aula. Dai a necessidade de espacos de formagdo continuada, circunscrevendo
novos olhares de forma contributiva para a construgio de identidades docentes,
uma vez que os professores mostram a necessidade de dialogar e de (re)pensar suas
praticas, bem como as relagées entre teoria e pratica.

Tal perspectiva converge para outra contribui¢io destacada como papel
da formagao continuada que ¢ a: iv) sensibilizacio para com as questoes formativas
(PESBBio, PESEBio), perante as quais em meio aos discursos e atividades os
professores mostram-se sensibilizados e dispostos a interagir no grupo, uma vez
que a participagdo é voluntiria como destacado: ‘e eu ndo quisesse nio precisava
Jazer, eu comecei a vir porque eu queria participar, e eu acho que é importante a gente
sempre estd aprendendo, estd num processo continuo de constituicio, que ndo é porque
eu estow aqui que eu sei mais que os outros né, mas a gente sempre aprende ouvindo o
outro, entio sempre tem uma coisa alf que vai agregar na tua formagdo e mesmo para
1i repensar outras coisas que a gente estd fazendo (PESEBio, 2019).

Assim, reiteramos a importincia de os professores se mostrarem
sensibilizados para que de fato mudancas sejam produzidas, tendo em vista que a
reflexio buscada ¢ para transformar a pritica (GULLICH, 2013). Diante de tal
perspectiva, vislumbramos a necessdria importincia de os professores formadores
tomarem consciéncia de seus papéis como agentes de transformagio com vistas a
modificagbes pertinentes a formacio inicial e educagao bdsica.

Esta perspectiva vai ao encontro das concepgdes tedrico-metodoldgicas
que norteiam os processos de ensino e de aprendizagem, destacadas como sendo
0: v) embasamento tedricolpedagdgico (PESBBio). Quanto a esses desdobramentos,
Silva e Zanon (2000) ao discutirem as relagoes entre teoria e pritica em processos
de ensino de Ciéncias enfatizam que tal relagio nao deve ser entendida de maneira
que uma teoria seja comprovada na pratica, mas sim que através da pratica se
consiga chegar a discussao de teorias em movimentos de reflexao, mais do que
isto elas propoem um duplo movimento que deve ser continuo nos processos de
ensino e de formacio, no qual defendem que devéssemos ir das teorias as préticas
e das prdticas as terias como um caminho de mao dupla, sustentando que esta
relagao se dé com mesmo peso e direcionamento de ambos os lados.

Em meio a este ensaio que emana de estudos e observagoes que
alcangamos, tomamos a formacio continuada de professores como movimento
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proficuo e necessario ao desenvolvimento profissional docente (NOVOA, 2007).
Assim, tomamos a formagao de professores aliada a reflexio compartilhada sobre
agoes e saberes como determinante 4 melhoria dos processos de ensinar e de
aprender (GULLICH, 2013). Outrossim, acreditamos no uso de narrativas como
dimensdo formativa, uma vez que sua produgao também permite a produgao de

saberes pelo movimento de pesquisa da prépria prética.

4 CONCLUSOES

Nossas intengdes de escrita direcionam-se para o olhar acerca da formagao
de professores no ES. Dialogar sobre tais perspectivas é o ponto de partida
quando o assunto ¢ a educagao de qualidade, diante da crucial importincia dos
formadores ao formar outros profissionais, especialmente novos professores.

Assim, a IFA é a proposta que defendemos para a formagio continuada no
ES, fundamentada em didlogos com a literatura e também nas vozes dos proprios
formadores (aqui acentuado o processo de producio de narrativas) apontando
para a reflexdo sobre as préticas pedagdgicas como essencial para a constitui¢io
docente, quando o objetivo é a melhoria dos processos de ensinar e de aprender.

Nesse sentido, apostamos no potencial do didlogo formativo na formagio
dos professores formadores para compreender o processo de constitui¢io dos
sujeitos, ou seja, para uma investigagio-agao propriamente dita e auténtica do
ponto de vista que é cada professor em formagao, participante do processo,
que pesquisa a propria pratica e, dessa maneira, a reflexao critica passa a ter um
potencial formativo, dai a defesa de insistirmos no modelo de IFA como grande
diferencial de propostas de formagao continuada para ES.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa busca discutir e refletir acerca da participagio da
institui¢io escolar no processo de construgio das identidades de
género e sexualidade. Como um espago privilegiado de interago social, habitado
por uma grande quantidade de sujeitos, a escola se caracteriza como um lugar
de encontros, trocas e contato com diversos conteudos, papéis e atitudes que
produzem e reproduzem os significantes de género.

Assim, o estudo problematiza a nogao tnica, fixa, do masculino e do
feminino, de meninos e meninas como categorias dicotomicas, ignorando as
diferencas individuais dentro de cada categoria, inclusive as diferentes orientagoes
sexuais. Ao ignorar tais diferencas ou atribuir-lhes valores permanentes sem
atentar para as possibilidades de ruptura e de constru¢io de novos significantes,
a escola (re) afirma desigualdades e discrimina sujeitos pelas diferencas ligadas a
diversidade sexual.

A realizagao do estudo tem como embasamento tedrico tedricos como
Louro (1997); Meyer (2004); Felipe (1998); Jardim (2004); Furlani (2005);
Altmann (2001), pesquisadores que se dedicam ao tema de estudo. Além da
atualidade do assunto, justifica-se a escolha temdtica pela sua pouca discussao
nos espagos escolares, ainda que as questoes de género e da sexualidade infantil
estejam presentes no cotidiano escolar. A pesquisa tem por objetivo de estudo o
papel da escola na construgao das relagoes e identidades de género, assunto este
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que problematiza e desafia a compreensio dos profissionais e especialistas desta
area.

2 METODOLOGIA

Nas dreas de ciéncias humans e sociais os objetos de estudo sio as
pessoas, suas atividades e vivéncias. Considerando-se a natureza do problema
investigado, o ambiente educacional escolar, esta pesquisa de cardter bibliografica
se enquadra na vertente qualitativa, utilizando-se da interpretagao das dindmicas
e interatividades relagbes humanas presentes no mundo da escola enquanto
realidade complexa. As fontes tedricas que fundamentam as argumentagoes neste
artigo sao as publicagées de Louro (1997); Meyer (2004); Felipe (1998); Jardim
(2004); Furlani (2005); Altmann (2001).

3 RESULTADOS E ANALISE

AS RELACOES DE GENERO E SEXUALIDADE NA EDUCACAO ESCOLAR

A universalizagao do direito a educagao é o resultado de lutas sociais pela
igualdade de direitos e oportunidades, conforme enfoca Regina Jardim (2004).
Com a constitui¢io em vigor, pouco se discute o acesso a educagio bdsica, no
momento em que este ¢ um direito de todo cidadao assegurado pelo Estado.
Neste contexto, o espago publico é visto como principal instrumento para
combater a desigualdade social e luta pela garantia dos direitos do cidadio, por
isso a importancia de se assegurar a discussdo da categoria de género no ambiente

escolar.

Louro (1997) destaca que a escola é um espaco de produgio de diferengas,
desigualdades e distingoes, desde a sua forma de acesso (separando os que nela
estdo e os que nio estdo), até a divisio dos que nela se encontram. A escola,
enquanto construgio social ocidental moderna comegou por separar adultos de
criangas, catdlicos e protestantes, ricos e pobres e, imediatamente, meninos e
meninas. Diante deste contexto, pode-se afirmar que a escola delimita espagos e
informa o lugar de meninos e meninas. Relacionar género com a educagio formal
é compreender que a escola é um espaco de influéncia, na medida que confirma,
produz e reproduz os processos que formam homens e mulheres, conforme
conclui Jardim (2004).

A escola é um espaco projetado por sujeitos diversos que ambientam e
caracterizam os tempos e espagos do modo como acreditam ser correto, sendo assim,
muitas vezes as relagdes reproduzem a discriminagio entre meninos e meninas,
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reforgando a separagio entre os sexos. Apesar das muitas transformagdes ocorridas
no decorrer dos séculos, ainda esta atua como um espaco de hierarquizacio e
classificagio dos sexos (JARDIM, 2004).

Ao longo da histéria, os diferentes grupos sociais foram criando modos
diferentes de conceber os papéis do feminino e do masculino, definindo fungdes,
tarefas, lugares, comportamentos que caracterizam o que é ser homem e o que é
ser mulher.

Considerando essas discussoes, nao se pode deixar de considerar que as
escolas s3o instituicoes educativas nas quais as criangas estao aprendendo um jeito
de ser, através de gestos, movimentos e sentidos que sio produzidos no espaco
escolar e incorporados por meninos e meninas, tornando-se parte do seu existir,
do perceber o seu corpo e perceber o outro.

Louro afirma que “reconhecamos que a escola nao apenas produz ou
reflete as concepgdes de género e sexualidade que circulam na sociedade, mas que
ela prépria as produz” (1997, p. 81). Assim a escola, nas suas relacoes, nio apenas
reproduz um discurso de género presente num contexto social mais amplo, ela
prépria produz significantes de género.

Neste sentido, Furlani (2005, p. 69) também se refere & construgao de
papéis nas representagoes de género, pois na escola, o curriculo, as disciplinas, as
normas regimentais, as formas de avaliagdo, os materiais diddticos, a linguagem,
constituem-se em instancias que refletem e produzem as desigualdades de género,
de sexo, de raga etc., e podem incentivar o preconceito, a discriminacio, o sexismo.

Felipe (1998, p.22) diz que a escola “¢ um espago privilegiado para o
exercicio dos papéis sexuais e de género, pois nele ocorre o processo de socializagao
de meninos e meninas”. A escola é assim um espaco de interagao social, habitado
por uma grande quantidade de sujeitos, e por sua vez, tornar-se, assim, um lugar
de encontros, trocas e contato com diversos papéis e atitudes que produzem e
reproduzem os significantes de género.

Segundo Dagmar Meyer (2004, p. 33),

[...] muitos episédios nos levam a crer que a escola, por niao se dar conta,
por nio reconhecer as senhas dos acontecimentos da atualidade, que estio
a disposi¢do, como se a vida passasse ao lado, ainda faz uma pedagogia
enriquecida, asséptica, idéntica, uniformizada, desprovida de escrita e de
significados que digam, que interpelem, que fagcam sentido as demandas, as
necessidades e as individualidades de seu publico de estudantes.

Em geral, a autora destaca que a escola nao disponibiliza outras formas
de pensar sobre a masculinidade e feminilidade, preocupando-se “[...] apenas em
estabelecer e reafirmar aquelas jd consagradas como sendo a referéncia. Tudo que
se distanciar dela pode ser interpretada como anormal ou desviante” (2004, p.33).
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Pouco se discute sobre as fungdes e papéis de género na escola, apenas absorve-se
o discurso social esperando que este seja cumprido.

Para Meyer (2004) nota-se o quanto a institui¢do escolar estd engajada
em desenvolver determinados tipos de identidades consideradas como as mais
adequadas para meninos e meninas. A instituigao escolar se preocupa com as
brincadeiras, gestos e movimentos representados pelos meninos, a fim de vigiar
0 que se passa entre eles e evitando que estejam com o sexo feminino. H4 uma
constante e severa vigilancia em torno do universo masculino, ¢ 0 mesmo nao
ocorre em relacbes as meninas.

Preocupada com este aspecto de vigilia e delimitagio de papéis sexuais,
muitas vezes a escola “acaba por reforcar esta separagao, na medida em que propoe
atividades diferenciadas para ambos [...]” (MEYER, 2004, p. 34). Por isso a escola
precisa estar atenta as suas linguagens, aos significantes dados ao masculino e
ao feminino, cabendo-lhe problematizar isto que historicamente se entende
como fungoes e papéis definidores dos dois sexos, nao esquecendo que a escola,
enquanto um espago social de interacio de sujeitos, participa desta construgio.

Os significados que a escola produz com os seus discursos sobre género
sao decisivos na formacdo de identidades. Segundo Louro, a formagio dessas
identidades estd sendo produzida a partir de relacoes de desigualdade entre
os géneros na sociedade, admitindo que a escola esteja, intrinsecamente,
comprometida com a manuten¢io de uma sociedade dividida, e que faz isso,
cotidianamente, com a participa¢do ou omissio dos sujeitos.

A sexualidade das criangas é um dos aspectos mais conflitantes tanto na
institui¢io educacional quanto no ambiente familiar, pois é comum os adultos se
defrontarem com dificuldades quanto ao como agir em se tratando das distintas
manifestagoes de género e sexualidade. Renate Mayer Sanches (2002, p. 59).
menciona que “¢é nesta rede marcada por contradi¢des e conflitos, conscientes
e inconscientes, que a crianca luta por descobrir suas formas préprias de viver a
sexualidade”.

AS PRATICAS ESCOLARES COM RELACAO A GENERO E SEXUALIDADE

Em se tratando das institui¢oes estas cabe oferecer condicées favordveis
nas quais as educadoras possam discutir sobre a educacio sexual em diferentes
momentos e em distintos niveis de desenvolvimento, tanto com criancas do
ber¢drio quanto com criangas do Ensino Fundamental e Médio, no entanto
“é evidente e [...] ¢ necessdrio que a institui¢do forneca condigoes adequadas”

(SANCHES, 2002, p. 60).

Soares afirma que,
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[...] a instituicio deve ser um ambiente em que todos os alunos se sintam
acolhidos. Para que isso aconteca, ¢ importante que a sexualidade seja discutida
constantemente, mostrando que nido hd uma dnica maneira possivel de
explord-la. Também ¢ preciso apoiar alunos que busquem os educadores para
discutir sua sexualidade. Nas regras de convivéncia e nas agoes concretas de
gestores e professores, deve estar claro que situaces de homofobia e piadinhas

nio sio tolerdveis (2015, p. 27).

Percebe-se assim a importincia quanto ao tema no ambiente escolar.
E necessdrio 4 escola apropriar-se do assunto para que possa explori-lo com
os educandos. A cada passo que a institui¢do percorre com esta discussao, fard
com que a discriminagio e preconceito diminuam, pois a escola é um espago de

encontros, didlogos e relagoes coletivas.

Segundo Louro (1997, p. 65), ¢ “natural que meninos e meninas se
separem na escola para trabalhos em grupo e para as filas”. Diante disso, muitas
escolas nio mesclam meninas a meninos, pois acreditam que estes individuos
apresentam diferengas que, se misturadas, poéem em risco isto que se acredita ser
préprio de cada sexo.

Portanto, discutir sobre a sexualidade na escola constitui-se em saber como
se formam os sujeitos. Segundo Altmann (2001), este saber propicia um aumento
do controle e da possibilidade de intervengao sobre as agdes dos individuos.

Os temas em destaque quase sempre se limitam as disciplinas de Ciéncias
(Ensino Fundamental) e Biologia (Ensino Médio). O enfoque das discussoes
nestas disciplinas perpassa sob o viés da anatomia dos orgaos sexuais, reproducio,
prevengio de doengas sexualmente transmisiveis dentre outros campos
relacionados a abordagem bioldgica (educagao sexual).

Considera-se fundamental ampliar estudos e pesquisas que possam dar
conta de outras discussdes em torno da sexualidade, enfatizando os aspectos
culturais e hitéricos envolvidos. Desse modo, nio sé as disciplinas de ciéncias
e biologia, mas outros campos do conhecimento, como geogragia, historia,
matemdtica, fisica, quimica, lingua portuguesa, literatura, artes, educacio fisica,
religido, a partir de suas especificidades, poderiam contribuir significativamente,
de modo a desenvolver uma educagio para a sexualidade para além dos limites
restritos a prevencdo (FELIPE, 2007).

Conjuntamente, a educagio sexual é evidenciada como tema transversal,
ou seja, como tema que atravessa todas as dreas do conhecimento e cuja abordagem
deve ocorrer pelos professores dos diferentes componentes curriculares e em todos

os niveis de ensino (LEAQ; RIBEIRO, 2012).

E essencial que as discussoes sobre género e sexualidade sejam ampliadas
no 4mbito escolar para que todos os profissionais da educagio possam contribuir
com estratégias metodoldgicas, possibilitando assim mais conhecimento e a
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desconstrucdo de diversos paradigmas que envolvem esta temdtica.

No espago escolar, a temdtica em discussio deve ser abordada mais
frequentemente, diante disso os educadores devem expor o que seria privado e o
que seria publico no campo da sexualidade com discussoes mais explicitas para
que estes profissionais se notassem mais seguros para aproximar-se do problema
unido aos seus alunos. Mesmo tendo conhecimento que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio ndo apresenta consideragdes sobre a temdtica, é necessirio o
envolvimento de todos os profissionais bem como da equipe escolar oferecendo
aos docentes formagoes continuadas sobre o assunto.

4 CONSIDERACOES FINAIS

As questoes de género sempre estiveram presentes na sociedade, marcadas
por conceitos e preconceitos em distintas épocas. Assim tornar-se menino ou
menina transita por um discurso cultural e social difundido ao longo da histéria.

A escola enquanto institui¢io, ¢ responsivel em grande parte pela
construgio e difusio dos pensamentos sociais, das atitudes e dos preconceitos
presentes num contexto mais amplo o que produz os seus efeitos na formacio
das identidades de género dos sujeitos. E por meio das suas linguagens, dos
seus discursos, das suas atitudes e dos seus exemplos a escola se configura como
instincia constituinte de identidade.

Os estudos revelam que pouco se discute as questoes relativas ao género e
sexualidade dentro da escola, que ainda oferece uma formagao calcada nas relagoes
de desigualdades entre os sexos, nos papéis e fungdes previamente fixados.

Aos profissionais da educagdo cabe preocupar-se e desenvolver estratégias
sobre como conduzir aspectos relativos a género e sexualidade, a0 mesmo tempo
em que organiza o ambiente, o educador é o mediador no processo de construgao
da identidade/ género, para isso ¢ importante que os educadores frequentem
constantes e continuos cursos de formacio, para que possa acompanhar as
mudangas que acontecem na sociedade e nao deixar a escola estagnada em velhos
(pré) conceitos.

Cabe 2 escola e seus profissionais da educagao buscar, discutir e reconstruir
suas préticas de ensino, respeitando as diferencas e os direitos de cada individuo,
oportunizando e refletindo sobre o respeito a diversidade sexual e as formas de
inclusao social.
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1 INTRODUCAO

Aziéncia e o processo de pesquisa, investigagoes, de como fazer a
iéncia foi historicamente construida diante de uma visao simplista,
da realizagdo de pesquisas por meio de métodos cientificos rigidos, dentro de
laboratérios e o uso de jalecos. Dentro do esteredtipo heroico, “no inicio do
século XX, onde realgar a dimensiao humana da ciéncia era realgar as descobertas
cientificas que promoviam o bem-estar da sociedade e seus grandes personagens,
modelos de herdis a inspirarem os jovens” (PRESTES; ANDRADE CALDEIRA,
2009, p. 6).

Na década de 80 houve a necessidade de admissio das conexées entre a
ciéncia e a sociedade nos estudos, a histdria e filosofia da ciéncia. As dimensoes
histéricas da ciéncia permitem que o ensino nio se limite aos aspectos internos
das investigagoes cientificas, mas a correlacio destes com os aspectos politicos,
econdmicos e culturais. (KRASILCHIK, 2000; PRESTES; ANDRADE
CALDEIRA, 2009).

Diante desse movimento o ensino de ciéncia busca uma contextualizagao
sobre quais os porqués das pesquisas. Compreendendo que a ciéncia e as
contribuigées cientificas sao construidas também pelos contextos das descobertas
das ciéncias, fisica, quimicas, biolégicas e matemdticas, e superam a questao
tecnicista de repeticio do método e técnica da andlise (CHALMERS, 1993).

Diante do exposto e compreendendo que a ciéncia é parte de uma
construgio histérica, politica e cultural. O objetivo desta pesquisa foi discutir a
concepgao de ciéncia dos estudantes da pés-graduacio em Educacio em Ciéncias.
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Corroborando com Chassot, pois “ndo hd como negar que cada um de nés muito
provavelmente j4 tenha internalizado a sua imagem de mundo, construida ao
longo de nossa formagao” (CHASSOT, 2002, p.171). Amparando-se no discurso
singular do pés-graduando, em uma construgio continua e transitéria da ciéncia,
no presente trabalho serdo analisadas as concepgoes de ciéncia.

2 METODOLOGIA

A presente pesquisa aconteceu durante a disciplina “Discurso do Sujeito
Coletivo”, do Programa de Pés-Graduagio em Educagio em Ciéncias: Quimica
da Vida e Satde (PPGEC), da Universidade Federal do Rio Grande - FURG. A
disciplina foi desenvolvida durante o segundo semestre de 2019, ofertada para
estudantes regulares do PPGEC, suas vagas contemplam estudantes de outros
Programas de Pés-Graduagao (PPG) e estudantes sem vinculos institucionais.
A dinimica da disciplina se caracterizou por um espaco compartilhado de
perspectivas, experiéncias e em compreender a metodologia de anilise do
Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), na perspectiva de Fernando Lefévre e Ana
Maria Lefévre (2005).

O estudo realizado foi uma pesquisa qualitativa por meio da técnica de
andlise do DSC de Lefevre e Lefevre (2005), caracterizada por buscar no discurso
uma forma de conhecimento dos préprios discursos e representagao social. Foram
analisados os registros produzidos pelos 17 estudantes da disciplina, enviados via
plataforma de aprendizagem (Moodle). Para isso, no primeiro dia da disciplina foi
proposto que cada estudante respondesse a quatro tépicos do f6rum do Moodle,
algumas questoes com foco na concepgao de ciéncia. As questoes propostas estao
apresentadas no Quadro 1.
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Quadro 1 - Questionamentos propostos no férum da disciplina

Tépico 1: O que vocé entende por Ciéncia?

Tépico 2: Que Ciéncia estamos ensinado na Educagao Bésica?

Tépico 3: Como produzimos conhecimento cientifico pelo pesquisar?

Tépico 4: Que entendimentos a charge suscita sobre a educacio em ciéncia no Brasil?

HOJE VAMOS FALAR DA IMPORTANCIA DA EDUCACAO CIENTIFICAE
TECNOLOGICA DE QUALIDADE PARA O DESENVOLVIMENTO DE UM PAIS.
. VOCES SABEM 0 QUE £ ISTO QUE ESTA SOBRE A MINHA MESA?

el Gl s T A e

D - IRU

i = T

Fonte: Jornal da Ciéncia, disponivel em: http://www.jornaldaciencia.org.br/charges.
jsp (Acesso: jun. 2016)

7

Fonte: Autoras (2019).

A composi¢io do DSC apresenta trés figuras metodoldgicas: Expressoes-
Chave (ECH), que sio os trechos marcados nos registros para a construgio
do discurso, as Ideais Centrais (IC), que é a expressdo linguistica da descri¢ao
do depoimento e a Ancoragem (AC), que é figura metodoldgica que alicerca
o discurso em pressupostos e conceitos (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005). Em
seguida, os registros sio organizados em extratos e tabelados para a andlise do
material no Instrumento de Andlise de Discurso 1 (IAD 1). Realizando assim a
marcagio das ECH, primeira coluna, e sua IC correspondente, segunda coluna,
apos esse processo a AC referente ao discurso do DSC dos registros, terceira
coluna. Apresentados no Quadro 2.
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Quadro 2: IAD 1

) ECH ) IC AC
Uma busca estritamente humana por conhecimento. . Concepgio de
Conhecimento G
S — — . . . ciéncia
Ciéncia surge da curiosidade, por isso dedicasse a
tentativa de explicar algo, a partir de observacées,
hipéteses, andlises, testagens e conclusées. O que move a Concepgio de
Ciéncia é a curiosidade e a capacidade investigativa. Por Estudo ciéncia

Ciéncia na
educagao bdsica

exemplo, no ambiente escolar oportunizar momentos Espaco escolar

em que os estudantes possam estudar e experimentar

sobre o que os inquieta, é oportunizar o contato com
|_a Ciéncia.

Atualmente estamos ensinando Ciéncia ao que me

remete o que foi exposto na charge. Amparada em

instrumentos e conhecimentos distantes da realidade e

lifici 10 dos al

Sujeitos de

Alunos .
aprendizagem

Fonte: Autoras (2019).

Ao final da primeira etapa do processo de andlise, no Instrumento de
andlise de discurso 2 (IAD 2) sao agrupados as ECH que contém a mesma AC,
nesse caso a Concepgao de Ciéncia. Dessa forma as ECH sio agrupadas para
construir um discurso coerente e que demonstra a opinido do coletivo. No IAD2
(Quadro 3) quando as ECH nao sao utilizadas, sdo tachadas e quando existe a
necessidade de conectores para coesio do texto sao acrescentados, como itdlico e

sublinhado.

Quadro 3: IAD 2

ECH

Uma busca estritamente humana por

DISCURSO
Ciéncia é o sentimento e a a¢do que nos
leva na busca do novo, ou de (re) significar
o j& conhecido. Ciéncia é compreender

a variabilidade dos fenomenos, ¢ (re)

conhecimento.

Ciéncia é o sentimento e a agio que nos leva na
busca novo, ou de (re) significar o j4 conhecido.

Ciéncia é compreender a variabilidade dos
fenémenos, ¢ (re) conhecer as subjetividades
que perpassam os conhecimentos cientificos e
os acontecimentos do cotidiano. Fazer Ciéncia
¢ buscar explicagoes que possam responder
ou nio nossos questionamentos, ddvidas e
anseios, gerando outros indagagées.

Ciéncia surge da curiosidade, por isso
dedicasse A tentativa de explicar algo, a partir
de observagées, hipoteses, andlises, testagens

e conclusdes. O que move a Ciéncia é a

|_curiosidade e a capacidade investigativa.

conhecer as subjetividades que perpassam os
conhecimentos cientificos e os acontecimentos
do cotidiano, uma busca estritamente
humana por conhecimento. Fazer Ciéncia
¢ buscar explicagbes que possam responder
ou ndo nossos questionamentos, duvidas e
anseios, gerando outros indagacoes, por isso
dedicasse a tentativa de explicar algo, a partir
de observacoes, da prdtica, por pesquisas
cientificas, hipdteses, anilises, testagens e
conclusoes.

Fonte: Autoras (2019).
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Cabe salientar para esse trabalho optou-se por apresentar somente um
trecho do IAD1 e IAD2 para a demonstragio da técnica do DSC. A partir da
andlise das respostas produzidas na disciplina, foi possivel obter trés discursos,
DSC sobre a “Concepgao de ciéncia”, a “Ciéncia na educacio bdsica” e o “Sujeitos
de aprendizagem”. O presente trabalho buscou compreender o DSC “Concepgao
de ciéncia”.

3 DISCUTINDO A CONCEPCAO DE CIENCIA

O DSC denominado “Concep¢io de ciéncia’ (Quadro 4) apresenta
o pensamento dos estudantes sobre a ciéncia, o conhecimento cientifico e a
pesquisa, expressando a concepg¢ao sobre e como fazer a ciéncia.

Quadro 4 — DSC 1: Concepgio de ciéncia

Ciéncia € o sentimento e a agio que nos leva na busca do novo, de (re) significar o j4 conhecido,
¢ compreender a variabilidade dos fendmenos, ¢ (re) conhecer as subjetividades que perpassam
os conhecimentos cientificos e os acontecimentos do cotidiano, uma busca estritamente humana
por conhecimento. Caracteriza-se ao questionar certezas ¢ verdades culturalmente construidas,
a0 colocar em duvida concepgdes preconcebidas, ao assumir a imprevisibilidade dos fendmenos
e acontecimentos. Fazer Ciéncia ¢ buscar explicagdes que possam responder ou nio nossos
questionamentos, duvidas e anseios, gerando outras indagacoes, por isso dedicasse & tentativa
de explicar algo, a partir de observacoes, da prdtica, por pesquisas cientificas, hipéteses, andlises,
testagens e conclusoes. Isso nos permite entender os fendmenos naturais e sociais e as relagoes
entre eles, bem como ao aceitar que fazer Ciéncia nio se configura em um processo objetivo,
linear e exato, mas depende das subjetividades do (a) pesquisador (a). Pois, acontece através dos
questionamentos, das contraposigoes ocorridas por conta das diversidades de pontos de vista,
de experiéncias, saberes vivenciados/absorvidos dos sujeitos envolvidos, reflexivo e, ao refletir,
gera novas perguntas e novos conhecimentos. O ato de pesquisar ndo pode ser algo mecénico,
e sim um longo processo de imersio, que é materializado na nossa produgio académica e nos
relatdrios de pesquisa, através de publicacoes de resultados de pesquisas amparadas pelo método
cientifico. A pesquisa além de nos aproximar do conhecimento permite que possamos fazer
parte dessa construcdo, originalidade, dedicacao e investimento pessoal e financeiro, onde o
apanhado das informagées que sio analisadas e observadas em uma investigacdo cientifica,
geram o conhecimento necessdrio para sustentar novas pesquisas e futuras argumentagoes
dos cientistas. Assim, a pesquisa permitird explorar informagées de vdrias fontes e obté-las de

diferentes maneiras, em um dos multiplos conhecimentos do mundo

Fontes: Autoras (2019).

O discurso apresentado demonstra a visio de ciéncia que os estudantes
possuem com relagio A pesquisa e a prdtica cientifica, salientando o processo
de busca e desenvolvimento, em que o pesquisador e seu ponto de vista estao
inseridos. No qual o processo da ciéncia faz parte de um contexto histdrico,
politico e social, na construgao do conhecimento cientifico para a formagio de
sujeitos criticos.
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Fica evidenciado no coletivo os aspectos de busca pelo desenvolvimento
e das respostas, aos préprios anseios e questionamentos, compreendendo que a
ciéncia é uma constru¢do realizada pelos seres humanos, e que dessa maneira,
seja possivel desenvolver um olhar sincero e nio ingénuo das possibilidades da

Ciéncia para a sociedade, e nela o ensino escolar (SANTOS; GHEDIN, 2009).

Permitindo compreender que a percepcio de ciéncia presente nesses
estudantes j4 demonstra uma ciéncia descontruida de paradigmas, no qual o
pensamento perpassa além dos processos rigidos e metodoldgicos de fazer ciéncia,
olhando para o pesquisador como peca importante do contexto. Nesse sentido,
Marques destaca que “o pesquisador, mesmo se iniciante/aprendiz, tem ji sua
prépria histdria, sua experiéncia de vida e trabalho. E daf que tira as perspectivas de
suas outras aprendizagens através da pesquisa que intenta realizar” (MARQUES,
2006, p. 107).

No decorrer do discurso, o ato de pesquisar é descrito como parte do
processo de imersdo, que depende de dedicagdo e investimento pessoal, pontos
essenciais do fazer ciéncia. Levando em consideragio que o processo formativo
da pesquisa estd presente desde a educacio infantil até a universidade, “da tesoura
e cola com que se inicia a crianga as artes do ler, escrever e pesquisar aos desafios

dos experimentos de laboratério” (MARQUES, 2006, p. 135).

A ciéncia que foi apresentada no discurso, é compreendida por parte
dos estudantes, como o caminho do meio, por repensar os conhecimentos
culturais e sociais, de ressignificar seus préprios estudos. O discurso promove
questionamentos que transformam o conhecimento popular em conhecimento
cientifico, para poder reconhecer o senso comum em um entrelago de ciéncia e
do fazer ciéncia. Os estudantes sio amparados e impulsionados por suas proprias
concepgdes como novas formas de enxergar seu préprio cotidiano, em um olhar
critico com relagio a evolugao, tecnologias, concepgdes e ao mundo.

4 CONCLUSOES

O discurso apresentado no trabalho evidéncia que os estudantes
nao possuem a visio de ciéncia como uma construcio sistemdtica e rigida.
Eles apresentam um discurso sobre a emergéncia de construir novas formas e
metodologias para promover a ciéncia e o seu desenvolvimento.

A desconstru¢io e quebra de paradigmas, parte do principio de
compreender o que ¢é a ciéncia, como ela ¢é feita, por quem e para quem. Para
que assim nio s6 a comunidade cientifica, mas também os leigos, tenham uma
visdo critica dos contextos e situagoes do mundo, baseados na ressignificagao dos
conceitos e na busca por novas iniciativas.
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Por fim, o discurso promove uma reflexao sobre a prépria prética cientifica
dos estudantes, no repensar as metodologias diddticas e de fazer pesquisa. Ao
considerar os préprios anseios e questionamentos, na contextualizagio das
pesquisas, evidenciando a necessidade de espagos que proporcionem a reflexdo
sobre a ciéncia.
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1 INTRODUCAO

Os estudos sobre a interdisciplinaridade no Brasil tm como
precursor Hilton Japiassd, na década de 60, a partir de sua obra
“Interdisciplinaridade e Patologia do Saber” que se preocupava com a visio
fragmentada do conhecimento e a excessiva especializagio da ciéncia. Assim,
fomentou a ideia da formagio global do homem contemporineo, bem como o
desenvolvimento de uma visdo interdisciplinar do mundo (JAPIASSU, 1976).

J& na década de 70, Ivani Fazenda nos apresenta reflexées sobre a
interdisciplinaridade que se voltam paraa dimensao pedagdgica. Suas contribui¢oes
enfatizam que a interdisciplinaridade deve partir de um trabalho coletivo,
considerando a agio do sujeito e atitude do educador frente ao conhecimento.

(FAZENDA, 2013).

A temdtica interdisciplinaridade tem se apresentado no contexto
educacional através de diversas discussoes, pesquisas, e principalmente, nos
documentos educacionais oficiais propostos pelo Ministério da Educagao (MEC),
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), os Pardmetros

Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM), as Orientagoes Curriculares Para o Ensino Médio
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(OCNEM), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e a nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que norteiam a Educacio Bdsica e balizam o Ensino
Superior.

Desta maneira, os cursos de formagao inicial de professores (licenciatura)
tém se voltado para uma perspectiva interdisciplinar de modo que o curriculo
nao deve mais “ser organizado em estruturas curriculares rigidas, fragmentadas e
desconectadas”, mas deve se pautar na “postura politica do professor de assumir
as barreiras colocadas por contetdos compartimentalizados e enxergar adiante do
seu conhecimento especifico” (LEITE et al., 2013, p. 36).

Nessa dire¢do, compreende-se que a formagdo interdisciplinar de
professores precisa de um curriculo que faca articulacio de dreas do conhecimento
com a realidade social dos sujeitos envolvidos nos processos de ensinar e aprender,
contemplando sobremaneira os contextos de aplicagio e futuro exercicio da
profissio. Diante disso, os cursos de formagao interdisciplinar no geral, e de
Educac¢io do Campo em particular, necessitam cumprir com seu papel nesta
sociedade globalizada e em constantes transformagdes, auxiliando os seus alunos a
inter-relacionar conhecimentos de uma forma integral, dialdgica e emancipadora.

Nesta perspectiva surgem os cursos de Educagao do Campo por drea do
conhecimento que nos desafiam a pensar em um processo formativo que venha
tratar da “organizacio de novos espagos curriculares que articulam componentes
tradicionalmente disciplinares, por meio de uma abordagem ampliada de
conhecimentos cientificos que dialogam entre si a partir de recortes da realidade
complementares” (MOLINA; SA, 2011, p. 48).

Este trabalho tem o propésito de compreender o que os discentes entendem
sobre interdisciplinaridade e quais os espagos que vivenciaram que contribuiram
a formagcio interdisciplinar no Curso Interdisciplinar em Educagio do Campo
— Ciéncias da Natureza — Licenciatura do campus de Erechim da Universidade

Federal da Fronteira Sul — UFES.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

A pesquisa de abordagem qualitativa foi realizada no Curso Interdisciplinar
em Educagio do Campo — Ciéncias da Natureza da Universidade Federal da
Fronteira Sul — Campus Erechim. O curso surge a partir do compromisso
assumido pela universidade em superar as desigualdades sociais e regionais da
populacido mais excluida da cidade e do campo, e principalmente, em garantir
0 acesso e a permanéncia na Educagio Superior. Assim, o curso apresenta como
principal meta

formagio de educadores para atuar em escolas do campo, favorecendo a
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reflexdo e a formagio adequada 2 permanéncia e producio de vida no meio
rural pelo viés da agroecologia. Por fim, enfatizamos que na oferta deste curso
de graduacio (licenciatura), os processos formativos estarao permanentemente
fundados na interdisciplinaridade, bem como em agoes préprias da vida do
campo, protagonizando assim que o ensino, a pesquisa e a extensio estejam
voltados as atividades da agricultura familiar sustentdvel. (PPC, 2013, p. 25,
grifo nosso).

Foram convidados para participar da pesquisa todos os discentes do ano
de 2018 a partir de uma entrevista semiestruturada que contava com seis questoes
abordando interdisciplinaridade, formagao interdisciplinar e formagio por drea
de conhecimento que faziam parte do projeto “A formacio de professores na
drea de Ciéncias da Natureza: um olhar a partir da Licenciatura em Educac¢io do
Campo”. Aceitaram participar da pesquisa sete discentes do curso. As entrevistas
foram realizadas na sala de uma das pesquisadoras, todas gravadas em dudio e
posteriormente transcritas e analisadas.

Para o presente trabalho trataremos de duas questoes que faziam parte
da entrevista, “Quais os espagos e/ou momentos que os discentes do curso
Interdisciplinar em Educacio do Campo — Ciéncias da Natureza vivenciaram que
contribuiram a formacio interdisciplinar? E o que os discentes concluintes nos
trazem como conceito de interdisciplinaridade?”. A partir do questionamento,
realizamos uma andlise de contetdo, que “¢ um conjunto de técnicas de andlise
das comunicagées que utiliza procedimentos sistemdticos e objetivos de descri¢ao
do contetido das mensagens” (BARDIN, 2010, p. 38). Os excertos dos discentes
constardo no texto em itdlico e eles estario identificados pela letra D (discentes do
curso de Educacio do Campo) seguido do niimero.

Nessa andlise busca-se a partir da visao dos discentes evidenciar se estd e
como estd a formacio interdisciplinar se efetivando no curso Interdisciplinar em
Educacio do Campo em Ciéncias da Natureza.

3 RESULTADOS E ANALISE

Com base nas entrevistas realizadas os discentes do Curso Interdisciplinar
em Educa¢io do Campo em Ciéncias da Natureza apontaram os Estdgios
Curriculares Supervisionados Obrigatério e os Semindrios Integradores das
Préticas Pedagdgicas como os principais momentos vivenciados que contribuiram
a formagio interdisciplinar.

O curso apresenta o estdgio supervisionado curricular em quatro fases, a
partir do quinto semestre sendo que o componente Pesquisa e Pratica Pedagégica
no Ensino Fundamental (Estdgio I) e o Pesquisa e Prdtica Pedagdgica no Ensino
Médio (Estdgio III) consistem na observagao e investigagio de todo o contexto
da Escola do Campo, respectivamente, no Ensino Fundamental — anos finais e
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no Ensino Médio em que os discente pretendem desenvolver o estdgio curricular
de regéncia, além de desenvolverem uma oficina temdtica interdisciplinar, de
quatro horas. Nos componentes Estdgio Supervisionado no Ensino Fundamental
e Estdgio Supervisionado no Ensino Médio acontece a intervengao dos discente
possibilitando-os entrar em contato com a realidade escolar e a profissao docente
por um periodo de vinte horas de docéncia/regéncia efetivas em sala de aula.
Todos os estdgios priorizam pelas atividades interdisciplinares e contam com o
acompanhamento dos docentes da drea de Ensino de Ciéncias (Biologia, Fisica e
Quimica).

Pelo relato dos alunos o estdgio mesmo acontecendo somente na quinta
fase ¢ muito significativo para a formacio interdisciplinar, conforme destacamos

“O estdgio principalmente contribui bastante porque a gente aprende muito e os
professores tanto da escola quanto da Universidade auxiliam muito...” (D2)

“Os estdgios sdo essenciais para nds construir a questdo da concepgio de
interdisciplinaridade” (D5).

J4 os Semindrios Integradores da Praticas Pedagdgicas sao desenvolvidos

a0 longo das fases, com o objetivo “de estabelecer um fio condutor de todo o

curso, permitindo um acompanhamento continuo do processo vivenciado pelos

estudantes” (UFFS, 2013, p. 43). Em cada fase apresenta-se uma temdtica que

perpassa por todos componentes sendo um espago privilegiado de discussoes e
debates das vivéncias, possibilitando a

A realizagio da interligacdo entre componentes curriculares de diferentes
dreas do conhecimento tendo como principio diddtico a interdisciplinaridade,
em que se procura interpretar a realidade tendo em vista a multiplicidade
de leituras, de modelos de construir conhecimento, para o que é necessdrio
observar os fatos e fendmenos sob multiplos olhares. (UFES, 2013, p. 45,
grifo nosso).

Assim, se percebe pela fala do discente que o semindrio estd conseguindo
atingir o seu objetivo, que seria articular na fase todas as disciplinas contribuindo
com a formagao interdisciplinar “...zodas as disciplinas vio trabalhar a temdtica que
0 semindrio propds” (D 3) e “eu acho que o semindrio integrador é 0 mais significativo
porque envolve tudo...e cada vez melhor eu acredito nisso” (D 3).

Porém, outro académico deixa claro que nem todos os componentes
conseguem fazer a interligacdo na fase, carecendo ainda de um esforco coletivo
dos professores-formadores para a materializagao deste processo

‘nem  todos os semindrios, somente alguns...alguns tiveram culmindncia
sem ter envolvido disciplina nenhuma outro jd ndo...outros jd conseguiram
articular e trabalhar com alguns componentes do semestre, mas nio todos”(D4)

e ‘na drea especifica os professores ndo conseguem articular as coisas para serem
interdisciplinar....acaba ficando meio cada wm na sua drea” (D4).
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Quando interrogados sobre o entendem por interdisciplinaridade os
estudantes nos dizem:

“...¢ integrar, juntar as dreas e realizar atividades com conteiido das trés dreas” (D1)

¢ trabalbar os conceitos, os conteiidos e as disciplinas de forma articulada onde
uma complementa e auxilia a outra para a compreensio do conhecimento” (D4)

“¢ integrar também os conhecimentos populares, as vivéncias dos alunos “(D5)

Luck (2001) entende que a interdisciplinaridade é um processo de
integragio de educadores, em um trabalho conjunto, ou seja, de interagao das
disciplinas do curriculo escolar entre si e com a realidade, com vista a superar
a fragmentacio do ensino e do conhecimento, tendo a finalidade a formacio
integral dos alunos. E os discentes corroboram dizendo:

“Interdisciplinar é alguma coisa que vai envolver a nossas trés disciplinas da drea
do conhecimento (Biologia, Fisica ¢ Quimica) mas seria também ligar a realidade
do aluno...o espago local, a cidade e os acontecimentos sociais do municipio, ou seja,
é ligar tudo com o conteiido que a gente vai trabalhar em aula” (D2)

Fazenda (2011) diz que o trabalho interdisciplinar é uma experiéncia
gratificante. E essa descoberta se inicia quando nos interessamos pela palavra
interdisciplinaridade, mesmo que seja “complexa na cabeca de muita gente,
comprometedora, utdpica para muitos e instigadora para alguns” (FAZENDA,
2011, p.57). E isso fica claro na fala do seguinte discente ¢ bastante complexo....eu
sinto que tem uma falta disso ainda nas escolas...néo sei como poderia ser feito porque
esta integragdo ¢é dificil de materializar nas escolas” (D3).

Fazenda (2011) atribui, no entanto, a formagio de professores um dos
principais obstdculos a efetivagio da interdisciplinaridade, salientando que
serd preciso mudar a relagio pedagégica fundamentada na transmissio do
conhecimento, para uma relagao dialégica em que todos os saberes sio igualmente
importantes, requerendo, para tanto, interagdo ¢ parceria entre os docentes.

4 CONCLUSOES

A interdisciplinaridade é o pressuposto tedrico e metodolégico do Curso
Interdisciplinar em Educagio do Campo — Ciéncias da Natureza. Identificou-
se com essa investigagdo que os futuros professores em Educacio do Campo
entendem a interdisciplinaridade como a integragio, ligagio da drea do
conhecimento (conceitos de Biologia, Fisica e Quimica), bem como, do contexto
local, as questées politicas, econdmicas e sociais, fomentando a ideia da formagao

do homem integral (JAPIASSU, 1976).

Entretanto, nota-se que a interdisciplinaridade para os sujeitos ainda se
apresenta como algo complexo e dificil de ser materializado, principalmente,
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como apontado por eles, na Educacio Bésica onde realizaram os estdgios.

Os Semindrios Integradores das Priticas Pedagdgicas e os Estdgios
Curriculares Supervisionados Obrigatérios se configuram como os espagos
potencializadores a formagio interdisciplinar. Os semindrios integradores foram
apontados como o componente que articula as disciplinas para que aconte¢a a
interdisciplinaridade na fase. Contudo, a formagao interdisciplinar de professores
do campo, ainda se mostra como um desafio para as Institui¢des e para os
professores formadores na busca de estratégias para a efetivagao das préticas, agoes
e formagao interdisciplinar.
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1 INTRODUCAO

Livro Didético (LD) ¢ um instrumento de ensino e aprendizagem

amplamente disseminado pelas escolas no Brasil, sua utilizagio ¢é
histdrica estando presente no cotidiano da educagio bésica brasileira a mais de
80 anos. Sob essa temdtica realizamos o presente estudo que tem como aportes
tedricos, Geraldi (1993; 1994), Krasilchik (2004,), Fracalanza (2006), Amaral
(2006), Megid-Neto e Fracalanza (2003) e Giillich, (2013). Os autores nos
auxiliaram a empreender pesquisas acerca da importancia do livro diddtico de
Ciéncias e Biologia na formagao de professores, buscando compreender a relacio
de adogio do professor com o livro (GERALDI, 1994), e, o papel do professor

enquanto mediador do processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, apresentamos, neste texto, um relato de experiéncia
realizado em uma turma do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Cerro Largo/RS, na disciplina
de Prética de Ensino: Curriculo e ensino de Ciéncias. Ressaltamos que a agio
foi proporcionada a partir de uma atividade de investigagio proposta em um
dos componentes curriculares do curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias da
mesma universidade. Os encontros analisados foram realizados em dois momentos
durante o segundo semestre de 2019. Nos encontros buscamos trabalhar pesquisas
sobre o Livro Didatico realizadas acerca da estrutura e formas de anilise, visando
observar as concepg¢oes que os alunos possuem sobre uso do livro diddtico.

Destacamos que a atividade, aqui relatada, foi desenvolvida para 35 futuros
professores, que compartilham aulas na 2°fase do curso. Sendo que os licenciandos
j& haviam trabalhados temas como Histéria das disciplinas escolares e a formacio
da drea de Ciéncias Naturais e suas Tecnologias, Curriculo: histéria, concepgoes
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e teorias, histdrico e evolugio e também o papel da organizacio curricular do
ensino, da sociedade e da histéria da Ciéncia e Biologia na transformacio das
disciplinas escolares Ciéncias e Biologia, ¢ por fim foi trabalhada a temdtica do
Livro Diddtico, que traz uma profunda relagio com o processo de ensino no
Brasil. Na sequéncia apresentamos o processo metodoldgico empreendido e as
discussoes pinceladas das reflexoes realizadas.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Os encontros realizados foram planejados previamente com a confec¢io de
materiais que proporcionassem ampla participagao dos licenciandos, objetivando
o didlogo formativo. Durante as aulas foi utilizado o recurso projetor multimidia
(Datashow) para apresentar slides com o contetido de pesquisas que jd haviam
sido realizadas anteriormente sobre andlise de livros diddticos.

Para tanto, foram socializados estudos que analisavam os LD quanto a
estrutura, e, também, abordamos as diversas categorias de andlise observadas em
diversos trabalhos publicados no meio cientifico, tais como: tirinhas, sugestio de
sites, sugestao de leituras, sugestdo de praticas, sugestao de pesquisa, atividades em
grupo, notas explicativas, ciéncia reproducionista, aspectos da historia da ciéncia,
equivoco em imagens, esquemas de representagio, questiondrios, analogias
indevidas, hominizagao, discriminagio, linguagem infantilizada, mercantilizagao
e consumismo, aspectos de educagao ambiental, CTS, CTSA, indicacio de filme,
entre outras. Exemplificando cada categoria, uma vez que ao mostrar possiveis
defasagens encontradas nos livros diddticos poderia estar causando uma ruptura
em seus conceitos acerca do livro.

Apébs esse periodo os licenciandos receberam a proposta de,
individualmente, analisar, segundo uma das categorias apresentadas, um Livro
Diddtico de ciéncias, a fim de observar a presenca da categoria no exemplar, e
posteriormente apresentar o resultado de sua pesquisa para a turma.

Durante o estudo dos licenciandos estes tiveram a oportunidade de tirar
duvidas sobre suas pesquisas por meio de correio eletronico, pelo qual a maioria da
turma solicitou orientagoes. Passado o periodo de 15 dias para andlise e elaboragao
da apresentacio, os licenciandos retornaram e puderam apresentar seus resultados
por meio de apresentacio oral com o auxilio do projetor multimidia (Datashow).

Durante o semindrio de apresentagio, juntamente com um dos professores
titulares, realizamos a avaliagao dos trabalhos e da apresenta¢io dos licenciandos.
Ao final do processo de apresentagio tivemos uma breve discussdo sobre suas
pesquisas, em que buscamos refletir acerca das contribuigbes ao processo
formativo. Ainda, na parte final da aula foi solicitado que, individualmente, os
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licenciandos se posicionassem de forma escrita quanto ao papel do Livro Diddtico
no ensino de ciéncias e Biologia, e como eles, no papel de professores, utilizariam
o Livro para ensinar e aprender.

3 RESULTADOS E ANALISE

Nessa parte discutimos o processo de formagio de futuros professores
enquanto pesquisadores da prdtica. Para tanto, tomamos como uma das
perspectivas o educar pela pesquisa, que vem sendo proposto hd bastante tempo,
e trata-se de um modelo bem aceito por grande parte dos educadores, quando a
pesquisa é assumida como um principio educativo. Quanto a isso, compreendemos
que o desenvolvimento de conceitos torna-se mais pratico quando os alunos se
tornam protagonistas de suas proprias descobertas e, assim, podem desenvolver-se
critica e emancipatoriamente (DEMO, 1997).

Instigar alunos a tornarem-se novos pesquisadores ¢é tarefa do professor,
professor que reconhece em sua pritica mediadora uma poderosa ferramenta para
que estes alunos sejam capazes de “aprender a aprender e saber pensar para intervir
de modo inovador” (DEMO, 1997, p. 9) nas diversas situagbes que encontrarem
em seu cotidiano.

Nas a¢oes empreendidas no processo de formacio inicial dos licenciandos
pudemos observar aspectos para as quais os alunos se preparam, seja para sua
construgio tedrica, seja voltadas para sua diddtica, e por vezes essa modelagem
torna-se mecinica sem que haja efetivamente reflexdao sobre sua constituigao.
Assim, procuramos observar o practicum reflexivo (SCHON, 1992) dos
licenciandos, inspirando um olhar mais critico nesses licenciandos sobre como
eles se constituem professores.

Trabalhar com a formacio de futuros professores, é ter a oportunidade
de guid-los para discutir questoes que fardo parte de sua préxis educacional. Ao
propor um trabalho de pesquisa com o Livro diddtico orientamos os futuros
professores na realizacio de uma pesquisa documental que permitiu uma anélise

de categorias dos contetidos (LUDKE; ANDRE, 2001) presentes nestes livros.

Os livros analisados estavam disponiveis na universidade e/ou foram
trazidos pelos proprios licenciandos. As categorias analisadas foram: Atividades
em Grupo, Ciéncia Reproducionista, Discriminagio de Género, Discriminagio
de Raga/Cor, Educagao em Saide, Equivocos em Imagens, Experimentagio,
Indicag¢io de Filme, Leituras Complementares, Presenca de CTS, Presenca
de CTSA, Presenca de Grificos e Tabelas, Presenca de Mapas Conceituais,
Questiondrios, Sugestao de Leitura, Sugestio de Pesquisa, Sugestio de Sites,
Tépicos de Educagao Ambiental, Tépicos de Educagio Sexual e Tépicos de
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Histéria de Ciéncia.
Uma das categorias analisadas trata das Atividades em Grupo, que sao
atividades que proporcionam aos alunos estabelecer didlogos coletivos em busca

da resolugio de determinado situagio, possibilitando uma maior interagio. Essa
categoria ocorreu em LDC15 e LDCI16.

Ainda, outra categoria foi a Ciéncia Reproducionista, trata-se de uma
categoria negativa, pois através dela a Ciéncia passa a ser realizada de forma
mecanica sem qualquer significacdo, uma vez que apenas sio reproduzidos
comandos de determinada prtica. Essa categoria ocorreu em LDC10 e LDC11.

Outras duas categorias depreciativas sio a Discriminagdo de Raga ou Cor,
que podem ocorrer em imagens onde é apresentada uma generalizagao de padroes
preconceituosos relacionando determinada raca ou cor a condi¢éo social (LDC11
e LDC206). E Discriminacio de Género, em que ocorre a mesma discriminagio,
porém fazendo relagio com o género do sujeito LDC13 e LDC21.

A Educacio em Saiide traz conceitos referentes 2 promogio da satde e
bem estar, trata-se de uma categoria benéfica que proporciona aos alunos um
aprofundamento em determinados temas. Essa categoria ocorreu em LDC3 e

LDC6

Equivocos em Imagem ocorre quando o autor nio tem a preocupagio em
colocar legendas nas imagens, especificando se estas estao em cores fantasia ou
na propor¢io real, sem estas informagdes muitos equivocos podem ocorrer na
assimilagio do contetido. Essa categoria ocorreu em LDC9

A Experimentagio, bem como a Indicagdo de Filme, tratam-se de recursos
muito interessantes de se explorar, pois oferece atividades diferenciadas com
maior intera¢io e, por conseguinte sio bem aceitas pelos alunos, porém devem
ser desenvolvidas de forma bem planejada e com objetivos claros. Essas categorias

foram observadas em LDC 18 ¢ LDC22.

Leituras Complementares sao propostas amplamente utilizadas pelos
autores de livros, elas sdo textos em que o autor traz ideias dele préprio ou de

outros autores com relevincia associada ao contetido estudado. Essas categorias
foram observadas em LDC16.

Entrando para o leque das questoes que relacionam diversos aspectos as
Ciéncias entdo as C7S que fazem relagdo entre a ciéncia e tecnologia inseridas no
contexto social, e as C7SA que agregam a essas relagoes as questoes ambientais,
profundamente discutidas no contexto do desenvolvimento consciente.

Referentes & CTS os LDC12 as apresentam e sobre CTSA os LDC10 e LDC20

as contemplam.

Ainda, relativo & Educagio Ambiental esta categoria propde cendrios
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onde questoes ambientais podem ser discutidas mais profundamente, podem se
apresentar sob formas de textos complementares, estudos de caso, ou atividades
que proporcionam mudangas de hdbitos e prevengio do ambiente em que
vivemos. Essas categorias foram observadas em LDC17 e LDC25.

A Presenga de Grdficos e Tabelas bem como a Presenga de Mapas Conceituais
sao mecanismos de simplificagao e organizacio do contetdo disposto no livro que
buscam expressar a inter-relagio entre cada conceito e as suas diversas formas de
representatividade. Essas categorias foram observadas em LDC2, LDC4, LDC14
e LDC24.

Sugestio de Leitura, de Pesquisa e de Sites fazem parte que um grande leque
de diversas diddticas que promovem aos alunos expandir seus conhecimentos para
além do livro diddtico, sdo sugestoes recentes que trazem muitas possibilidades de
ensino. Essas categorias foram observadas em, LDC1, LDC7, LDC23 ¢ LDC24.

Uma categoria interessante de se abordar com os alunos sio os Tépicos de
Educacio Sexual por ser a sexualidade um contetdo que causa constrangimento
em alguns alunos, e ser este periodo a pré-adolescéncia de muitos deles, é muito
interessante que o livro traga informagées sérias e claras sobre tal tema para
que o aluno desenvolva conceitos claros e livres de tabus. Os LDC2 e LCD8
desenvolveram tal categoria.

1ipicos de Historia de Ciéncia tem o intuito de mostrar o lado humano do
desenvolvimento da ciéncia, através dele o aluno é capaz de conhecer os grandes
nomes da ciéncia e suas contribui¢ées para o atual cendrio, isto torna o ensino
mais pessoal. Essa categoria ocorreu em LDC3, LDC5 e LDC19.

Por fim, outra categoria analisada pelos licenciandos tratou da Presenca
de Questiondrios, nesta categoria foi solicitado que observassem nao somente sua
frequéncia, mas suas especificidades, se promoviam reflexdes ou se eram apenas
motoras (copia e cola), e quanto a sua estrutura se eram de multipla escolha ou se
promoviam desenvolvimento escrito. O LDC15 apresentou tal categoria.

Todos os futuros professores participaram da atividade de andlise dos
livros e realizaram o processo de andlise de maneira muito cuidadosa buscando
detalhar aspectos que evidenciassem efetivamente as categorias identificadas nos
livros e, ainda, buscaram refletir sobre o melhor uso do Livro Diddtico.

No trabalho realizado, também, foi possivel identificar a percepgio dos

licenciandos quanto a importancia dessa atividade no processo de formacio do
q ¢

professor. Segundo um dos licenciandos “E importante julgar e analisar o livro

para que, como futuros docentes possamos observar quais as melhores maneiras

de se utilizar o livro e escolher o melhor e mais razodvel material para passar para

o aluno. Dessa maneira desenvolvemos nosso pensamento critico em relagio a
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maneira que queremos dirigir a nossa aula.” (Licenciando A). E, também, na
colocagio de outro licenciando: “Para fazer bom uso do livro, o primeiro passo é
analisd-lo para ver se ele realmente ¢ adequado para o contetido a ser ensinado.”
Licenciando B

Segundo o licenciando “Eu julgava o livro como um livro sem erros, e com
o decorrer da minha formagio como professora de Ciéncias Bioldgicas, e com as
aulas, eu percebi que eu era uma pessoa de mente fechada, digo por que hoje ja
nao penso mais assim, hoje eu ndo sou a professora de antes, antes da ajuda dos
professores [...] que me ajudou bastante a analisar o livro, ter o contato e analisar
o livro é algo de extrema importancia e ajuda ao futuro professor” Licenciando C.

4 CONCLUSOES

A atividade de intervengao realizada e, aqui discutida, possibilitou inserir
os licenciandos na perspectiva da andlise do Livro Diddtico, proporcionando a eles
entendimentos acerca da construgao de olhares criticos com relagao ao material
diddtico utilizado em sala de aula. Buscamos contribuir com a formacio de
futuros professores para que quando estiverem atuando na sala de aula possuam
o entendimento da fun¢ido do livro para o ensino, e que assim sejam capazes de
desenvolver sua autonomia voltada para um ensino de qualidade que favorece a
reflexdo sobre suas proprias praticas.

A partir do desenvolvimento da pesquisa das categorias podemos perceber
que os licenciandos se empenharam no desenvolvimento e compreensio dos
novos conhecimentos.

Assim, compreendemos que, proporcionar aos licenciandos que
pesquisem e se aproximem da realidade escolar, trata-se de um meio de buscar um
curriculo formador, que proporciona a esses futuros professores ferramentas para
se tornarem protagonistas nao somente em formar seus alunos, mas também de se
manterem em formacao, sendo professores reflexivos de suas aulas e suas prdticas.
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1 INTRODUCAO

Se o conhecimento leva a alguma parte, é ao entendimento, & compreensao, e isto

leva a uma agcio harménica e ajustada com os outros e 0 meio. (MATURANA,

2002).

nicio esse artigo trazendo a afirmativa do bidlogo chileno Humberto
Maturana na obra Emogoes e linguagem na Educagdo e na Politica, a qual

permite uma reflexdo que desmistifica a crenca sobre a previsibilidade e controle
da natureza. Se desejarmos uma sociedade democritica, de respeito mutuo, que
promova uma cultura de paz, ndo podemos seguir a ideia de controle, pois isso
“exclui nega e o outro”, desconsiderando a nossa condicio de seres vivos que nos

desenvolvemos através das relagoes (MATURANA, 2002a, p. 55).

Diariamente na escola ocorrem diversas situagdes conflituosas, as quais
poderdo ser compreendidas diante da complexidade deste contexto, onde os
sujeitos de alguma forma nio conseguem se encontrar por meio da palavra e
sentem-se violados nesse espago. O tema violéncia escolar tem dado origem hd
vérias pesquisas académicas que apontam para a necessidade de mais estudos
que desenvolvam a temdtica na escola, uma vez que ressaltam entre outros, a
preméncia de avaliagdo de acoes preventivas; a aten¢io as necessidades dos diversos
segmentos; o trabalho coletivo e soliddrio; a organizacio curricular; o apoio aos
alunos com dificuldades de aprendizagens; a escuta & vitima; a aproximagio
entre pais e professores; evitar as punigoes e culpabilizagoes (SILVA; ASSIS,
2018; SILVA NETO; BARRETTO, 2018; VASCONCELQOS, 2017; PEREIRA;
ZUIN, 2019).

Na pritica docente, enquanto orientadora educacional, encontrei na

metodologia do Circulo de Construgao de Paz (BOYES-WATSON; PRANIS,
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2011), uma prética que possibilita aos sujeitos um espago de fala e de escuta ao
outro, um encontro que considera as singularidades, permite a reflexdo a partir da
escuta empdtica, do respeito mutuo e a constru¢do de consensos. Uma experiéncia
de encontro para conversar, algo que é considerado um fendmeno biolégico do
cotidiano humano (MATURANA, 2002a), mas que vem perdendo espaco nesta
Era das Tecnologias.

Desta forma, pretendo apresentar um relato de experiéncia da prética
da orientacio educacional em parceria com a supervisio escolar que, através da
prética circular na reavaliagio do Projeto Politico Pedagégico, encontramos pistas
para a construcio do projeto “Conversagoes”. Um projeto que ao abrir um espago
de fala e de escuta sobre um ideal de escola, tornou-se um espago de aprendizagens
para todos por meio da convivéncia.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

O projeto “Conversagdes” teve inicio no ano de 2019 em uma escola de
ensino fundamental, da rede pablica no municipio de Porto Alegre. Uma escola
considerada grande, com aproximadamente 1.300 alunos, distribuidos em trés
turnos: manha, tarde e noite.

O planejamento do projeto “Conversagdes” ocorreu com base na
metodologia do Circulo de Construgao de Paz (BOYES-WATSON; PRANIS,
2011), conhecida pela equipe pedagégica a partir da realizacio do curso para
facilitadores em Justica Restaurativa de Circulos Nao-conflitivos de Cultura de
Paz. Metodologia que tem sido um meio eficaz para a mediagio de conflitos
nas escolas publicas (DIAS, 2016). Uma vez em que ela abre espaco para a
aprendizagem de todos os envolvidos através da linguagem, os quais poderio ser

observados no curso das interacbes (MATURANA, 2002a).

Os circulos propostos no projeto “Conversagdes” tiveram como base a
proposta de circulos nio-conflitivos e seguiram o roteiro proposto pelo método:
cerimonia de abertura; check-in; a construcio de valores e das diretrizes do circulo;
o desenvolvimento da atividade principal, conforme o objetivo estabelecido; o

check-out e a cerim6nia de finalizagio (BOYES-WATSON; PRANIS, 2011).

A proposta inicial teve como objetivo conhecer o que os pais e os alunos
consideravam de mais importante na escola. Realizamos os circulos em duplas,
uma orientadora educacional e uma supervisora. O cronograma teve inicio no
més de abril do ano de 2019, com encontros quinzenais para as turmas e mensais
para o grupo de pais.
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3 RESULTADOS E ANALISE

Inicialmente, conforme a proposta de pensar sobre o que consideravam de
mais importante na escola, foram citados: o respeito; a paz; a uniao; o didlogo; a
amizade; o conhecimento; a aprendizagem; o cuidado; a seguranga; a educacio;
a musica, a robdtica, o futsal, o vdlei, o brincar, o desenhar, a leitura e a escrita.

Apés este levantamento, nio percebfamos nada de divergéncia entre
os valores elencados entre pais, professores ¢ alunos. E isso fortaleceu o nosso
trabalho, pois como afirma Dias (2016, p. 184):

Acredita-se que em um ambiente escolar participativo pode-se adotar um
trabalho conjunto; uma relagio professor-aluno sedimentada no respeito,
afeto e didlogo; a participagio dos pais/responsdveis nas préticas escolares; o
fortalecimento de alguns valores, como ética, justica e solidariedade.
Durante a realizagao do projeto muitas cenas chamaram as nossas atengoes,
podendo estar sendo estabelecida ali, uma nova relagao dentro de uma cultura de
paz. Logo, apresento uma cena que considerei como potente nesse processo. Era
um circulo com uma turma de terceiro ano, com alunos na faixa etdria entre oito
e nove anos. Ja haviamos realizado o circulo com eles, sabiam os passos do roteiro.
O objetivo desse encontro era falar sobre as brigas que estavam acontecendo na
turma. Estdvamos realizando a atividade principal e naquele dia, levamos para o
grupo um dado, contendo nas faces emojis que expressavam felicidade, tristeza,
raiva, vergonha, nojo e amor. A proposta era jogar o dado e falar sobre aquele
sentimento na turma. A cena aconteceu como segue:

O dia do abraco
Aluno Jualio — “Sora” o dado caiu na carinha feliz e agora, o que eu vou falar?

Orientadora Educacional — Fala o que te deixa feliz na escola, com a tua turma,
Julio.

Aluno Julio — Mas “Sora” nao tem nada que me deixa feliz.
q
Orientadora Educacional — Explica isso Julio.
Aluno Julio — E que ninguém quer brincar comigo no recreio e s6 me batem...

(Naquela hora foram vérias as maozinhas de alunos levantadas para pedir, na
sequéncia do circulo, o objeto da palavra. E iniciou-se uma lista de reclamacoes
em relacdo as atitudes de Julio. Quando chegou a vez de Lorenzo falar, ele
pediu para dar um abraco em Judlio. Apds a resposta afirmativa, deu-lhe um
abraco apertado, acariciando-o, pois Julio estava prestes a chorar).

Aluno Lorenzo — (olhando para a turma). Eu fiquei com vontade de cantar
uma musica, mas pode ser no final.

(Nesse momento, ninguém mais quis falar. Vérios foram os pedidos para ouvir
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o colega cantar. Entdo, Lorenzo comegou a cantar o tema do Filme Toy Story).

uno Lorenzo — (cantando). “Amigo estou aqui / Amigo estou aqui / Se a fase
Aluno Loren: ntando). “A t / Ami t / Se af:

¢ ruim / E sio tantos problemas que nio tem fim/ Nio se esquega que ouviu
de mim...”

(E, todos comecaram a cantar também. No final da musica, sem ninguém
falar, demos um abraco coletivo em Jilio e despedimo-nos com vérios outros
abragos individuais).

Nesse circulo relatado, nao realizamos o check-out, pois estdvamos todos
envolvidos naquela cena de abrago e mais abragos. Um momento contagiante
de alegria diante do que a atitude do colega havia nos provocado. Mudangas
que exemplificam a imprevisibilidade sobre os efeitos destes encontros
(VASCONCELLOQS, 2013), as quais podem ser compreendidas pelas “interagoes
recorrentes’, com base na “aceitagao do outro como um legitimo outro”, capaz até

mesmo de desfazer um conflito (MATURANA, 2002a, p. 67).

Os circulos também foram meios para (re)estabelecer a relagio entre
pais e professores, pois devido algumas situagdes de desautorizacio e violéncia
contra professores, havia uma resisténcia e distincia da comunidade. Conforme a
pesquisa de Vasconcelos (2017), a aproximagio entre pais, alunos e professores é
uma das formas para superar a violéncia escolar, reconhecendo a dindmica circular
como uma estratégia formativa que dd certo e nos alerta:

Conquanto em parte do mundo, inclusive no Brasil, a avaliagio de projetos
e atividades para prevengdo e superagio das violéncias ainda seja escassa,
estas estratégias seguem na contramio da emergéncia da subjetividade, do
protagonismo dos alunos, dos métodos ativos. As tecnologias vendem, mas
concretizam a distopia de Orwell (2003). Inibem, coagem, sem alterar valores,
atitudes, mal-estares psiquicos ou discriminagdes indutores da violéncia.
Podem evitar a capa de comportamentos, porém nio adentram o centro
gerador. As sangbes, por sua vez, desgastam-se em fungio da repetitividade
burocrética, perdendo grande parte da sua legitimidade (VASCONCELOS,
2017, p. 909).

Aindaa pesquisade Pereirae Zuin (2019, p. 19) consideram que o problema
da violéncia escolar estd além de “uma simples constatagio de incidéncias, de
culpados ou de causas e efeitos perceptiveis”, muitas vezes expressas em falas de
professores. O estudo indica trés pontos para andlise e reflexdo:

[...] dentdncia da precarizacio da profissio docente e do descaso em relagio a
educagio. [...] uma tentativa de significar suas angustias diante do fracasso dos
investimentos emocionais no trabalho e da frustragio em relagio as expectativas
profissionais nio atendidas. [...] um recurso para justificar ou encobrir sua
desisténcia psicolégica e fisica (PEREIRA; ZUIN, 2019, p. 19-20).

As pesquisas deixam evidente a complexidade em torno do tema violéncia
escolar, chamando a nossa atengio tanto para o uso de estratégias que de alguma
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forma nao reconhecem “o individuo como um ser social consciente e responsavel
por sua participagio na constru¢io do mundo que ele traz consigo em sua
convivéncia com os outros” (MATURANA, 2002a, p. 79), quanto para uma
“causalidade complexa” (VASCONCELLOS, 2013). Nesse sentido, a prética
circular pode colaborar, na medida em que, ¢ um espago de escuta empdtica,
sem julgamentos. Apesar de reconhecer que nio se trata de um processo fécil,
acredita-se que
[...] em toda relagdo interpessoal hd um background biolégico constitutivo
ultimo, no qual podemos nos encontrar como seres humanos. Se a pessoa
consegue estar nesta condi¢io, as conversagdes de aceitagio mutua, de
cooperagio e de conspiragdo para um projeto comum sao possiveis, e durardo
até que um ou outro saia desse espago emocional (MATURANA, 2002a, p.
81).

Dado o exposto, reconhecemos que nio somos o tempo inteiro
seres sociais, pois as nossas agdes sio constituidas por diferentes emogoes
(MATURANA, 2002a; 200b). E, movidos pelo desejo de promover uma cultura
de paz, continuaremos na escola desenvolvendo esse projeto, o qual passou a fazer
parte da nossa proposta pedagogica.

4 CONCLUSOES

E 0 que nos passou no projeto “Conversacoes”? O respeito a nossa natureza
de aprender com os outros através das relacoes que estabelecemos. Desenvolver
¢ q
a capacidade de escutar o outro, de conhecé-lo melhor e de legitima-lo, dando-
lhe um lugar com as palavras que ganham sentido através das interacoes,
possibilitando uma mudanga no contexto.

Portanto, se temos o problema da violéncia escolar e desejamos estabelecer
uma cultura de paz, devemos estar disponiveis para aprender com o outro, seja
um colega, um aluno, um pai de aluno ou outra pessoa que venha compor
esse contexto. Somente nas relagoes consideradas como de fato “sociais” é que
encontraremos as possiveis solugoes para os nossos problemas em um determinado
momento.
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1 INTRODUCAO

formagio inicial docente de acordo com o ponto de vista de Imbernén

(2011), durante muito tempo, baseou-se em conhecimentos que
poderfamos denominar de contetido. Essa perspectiva técnica e racional, controlou
o processo de formacio docente durante muitos anos, e tinha como propésito
que os professores fizessem uso apenas de contetido cientifico, exercendo um
ensino nivelador. Nessa perspectiva, o autor também destaca como relevante e
necessdrio, que seja desenvolvida uma formagio em que trabalhar as atitudes
seja tdo importante quanto o restante dos conteddos. Outro aspecto apontado,
refere-se a necessidade de serem proporcionadas situages em que os licenciandos
possam ter oportunidade de interiorizar, adaptar e experimentar aspectos novos
vivenciados em sua formacio. Além disso, que essa aquisicio de conhecimentos,
ocorra da forma mais interativa possivel, sendo parte integrante do processo,
reflex6es de situagdes préticas reais. Para tanto, o processo de mudangas requer, de
acordo com Imberném (2011), que a formagao docente passe a fundamentar-se
e utilizar-se de principios e de estratégias, as quais a tomada de decisao apresenta-
se como um elemento indispensdvel, bem como a realizagio da reflexao sobre a
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pritica realizada.

No atual contexto, os debates sobre formacio docente, também indicam
a necessidade de discussoes, tais como a articulagio entre a teoria e a prdtica
e desenvolvimento de experiéncias interdisciplinares, como apontado por
Imbernén (2011). A integragdo com os profissionais em exercicio também é uma
alternativa elencada neste processo, onde a contribui¢io acontece com vistas a
partilha e troca de experiéncias realizadas entre a escola e as institui¢oes de ensino
superior, como indicado por Névoa (2009).

Em decorréncia disso, o Programa de Residéncia Pedagégica ¢ uma
das a¢des que integram a Politica Nacional de Formagao de Professores, tendo
por objetivo “induzir o aperfeicoamento da formagio pritica nos cursos de
licenciatura, promovendo a imersio do licenciando na escola de educagio
bésica, a partir da segunda metade de seu curso” (BRASIL, 2020). Essa imersao
deve contemplar, entre outras atividades, regéncia de sala de aula e intervengao
pedagdgica, acompanhadas por um professor da escola com experiéncia na drea de
ensino do licenciando e orientada por um docente da sua Institui¢ao Formadora.

A inser¢io do académico e bolsista do Programa Residéncia Pedagdgica
pode contribuir de forma significativa no processo de desenvolvimento da
autonomia, e instigando a reflexio, pois, o programa visa aperfeigoar a formagao
dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos
que fortalegam o campo da prdtica e conduzam o licenciando a exercitar de
forma ativa a relagio entre teoria e prética profissional docente, utilizando coleta
de dados e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras
diddticas e metodologias, bem como induzir a reformulagio da formagao pratica
nos cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica.

Nessa perspectiva, considera-se necessdrio e pertinente lancar um olhar
investigativo sobre o processo formativo que se estabelece a partir das agdes no
ambito do Programa Residéncia Pedagdgica, que, embora recente, apresenta uma
proposta diferenciada em comparac¢io aos programas anteriores, tais como o
PIBID. Nesse sentido, desenvolveu-se uma pesquisa de cunho qualitativo a fim
de identificar indicios de suas influéncias, no processo de desenvolvimento da
autonomia e de uma postura reflexiva pelos residentes do Programa Residéncia
Pedagégica que estd sendo realizado pelos bolsistas do nicleo de Matemdtica da
URI, campus de Santo Angelo.

2 A FORMACAO DO PROFESSOR NUMA PERSPECTIVA
COLABORATIVA E REFLEXIVA

De acordo com Alarcio (1996), a reflexdo é uma agao essencial que
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contribui para o desenvolvimento profissional e na construgio da identidade
docente, permitindo que o professor seja capaz de transformar a sua prdtica
e constituir-se como sujeito autdnomo em busca de mudangas no contexto
educacional.

Nesse cendrio, ¢ fungao do professor tornar-se num investigador na sala
de aula, pois ele nao depende s6 de técnicas, regras, teorias externas, ou de um
manual escolar, mas, também de conhecer a estrutura da disciplina em que atua
ou que ird atuar. Para tanto, faz-se necessdrio que o professor compreenda os
processos de ensino e de aprendizagem, para que tenha condi¢des de desencadear
ou entao propor mudangas, para promover a qualidade de ensino na escola numa
perspectiva inovadora, assim como se deseja num contexto atual (NOVOA,

2009).

Névoa (2009, p. 205) também aponta que o trabalho do professor
consiste no desenvolvimento de priticas docentes que conduzam os alunos a
aprendizagem, pois ser professor “[...] é compreender os sentidos da institui¢ao
escolar, integrar-se numa profissio, aprender com os colegas mais experientes.
E na escola e no didlogo com os outros professores que se aprende a profissio”.
Neste sentido, a rotina realizada na escola, assim como os registros das prdticas e
as reflexdes sobre o trabalho e a realizagio do exercicio da avaliagio, sao aspectos
considerados centrais para o aperfeicoamento ¢ a inova¢ao, podendo contribuir
de forma significativa nesse processo (NOVOA, 2009).

Ainda de acordo com Névoa (2009), outro aspecto importante
corresponde ao trabalho em equipe, em que o autor argumenta sobre a
necessidade do exercicio profissional se organizar cada vez mais “[...] em torno
de ‘comunidades de prdtica’, no interior de cada escola, mas também no contexto
de movimentos pedagégicos que nos ligam a dinimicas que vao para além das
fronteiras organizacionais” (NOVOA, 2009, p- 205). Ou seja, a escola deve ser
um lugar onde se possa explorar e analisar as préticas, a superviso ¢ a reflexdo do
trabalho docente, cujo objetivo é buscar “[...] transformar a experiéncia coletiva
em conhecimento profissional” (NOVOA, 2009, p. 209).

Nesse contexto, Fiorentini (2010, p. 577) destaca que os grupos
colaborativos tém se constituido em uma “[...] alternativa para o desenvolvimento
profissional de professores e de produgao de um repertério de saberes profissionais
fundamentados em investigagoes sobre a pratica de ensinar e aprender”.

Diante dos argumentos apresentados, pondera-se que para que ocorra
o desenvolvimento de uma postura reflexiva pelo docente em formagao, faz-se
necessdrio que o mesmo torne-se um pesquisador, um investigador de sua prtica,
sempre buscando se aperfeigoar por meio de leituras e observagoes. Isso implica,
na necessidade do docente em formagio estar e ter a oportunidade de vivenciar
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préticas que lhes oportunize a desenvolver as habilidades apontadas.

Nesta perspectiva atua o Programa Residéncia Pedagégica, com intuito
de oportunizar ao licenciado o desenvolvimento destas habilidades através de
sua imersao na escola de educagao bésica, a qual foi organizada em duas etapas,
sendo elas: a primeira etapa, envolveu observagdes em diferentes espagos para o
diagnéstico da realidade escolar, aproximagao dos académicos pela ambientagao
na escola, sua organizacio, infraestrutura, dinimica de funcionamento,
observagoes em sala de aula, planejamento de agdes diddticas e regéncia de classe;
a segunda etapa envolve planejamento e estudos para o aprofundamento teérico
de contetidos matemadticos, discussoes de referenciais tedricos e contemporaneos
educacionais, reflexdes sobre a importancia de fundamentar agdes de ensino de
Matemdtica e a andlise e discussao do planejamento a ser desenvolvido em sala de
aula, na forma de regéncia de classe. Em todo processo, busca-se estabelecer uma
relagao entre teoria e pritica com os conhecimentos e habilidades adquiridos em
disciplinas da grade curricular do curso de Licenciatura em Matemdtica da URI,
campus de Santo Angelo.

3 ASPECTOS METODOLOGICOS

A pesquisa desenvolvida ¢ de cunho qualitativo (BOGDAN; BIKLEN,
2003), e tem como sujeitos 16 bolsistas do ndcleo de Matemdtica da URI,
campus de Santo Angelo. Os sujeitos da pesquisa correspondem aos licenciandos
que jd foram bolsistas de outros programas. O instrumento a ser utilizado para
realizar a coleta de dados corresponde a entrevista realizada com os residentes
desse programa. Para andlise dos dados produzidos, utilizou-se da Anilise
Textual Discursiva(MORAES; GALIAZZI, 2006), que se caracteriza como uma
abordagem de andlise de dados que transita entre duas formas, sendo elas, a andlise
de contetdo e andlise de discurso. Por meio da andlise da entrevista realizada
apresenta-se os resultados em trés categorias, sendo elas: @) Observagies em sala de
aula; b) Material diddtico pedagigico utilizado; ¢) Conhecimentos docentes.

a) Observagoes em sala de aula

No que se refere ao planejamento das atividades desenvolvidas, os
residentes destacam que as observagoes realizadas os auxiliou a conhecer a
turma, analisar o seu comportamento, ritmo de aprendizagem, bem como,
conhecer e identificar diferengas comportamentais e de desempenho de cada
turma. Realizar as observagdes também permitiu que os residentes identificassem
dificuldades relacionadas ao contetido em estudo, possivelmente devido a falta
de conhecimentos dos alunos na escola quanto aos pré-requisitos da disciplina.
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Os apontamentos apresentados vao ao encontro do que propde Névoa
(2009), ao destacar que, para que sejam promovidas mudangas na sala de aula
em busca de qualidade de ensino na escola, faz-se necessdrio que o professor
compreenda os processos de ensino e de aprendizagem, desse modo, o mesmo
poderd ter condigbes de desencadear ou entido propor mudancgas desejadas.
Nessa perspectiva, o trabalho desenvolvido que integra a universidade e a escola,
professores formadores e regéncia de classe, mostra-se como um local onde os
residentes podem analisar as praticas desenvolvidas na escola, e assim, transformar
a experiéncia coletiva em conhecimento profissional, como apontado por Névoa

(2009).

b) Material diddtico pedagigico utilizado

No que se refere ao processo de selecio do material diddtico utilizado
nas atividades elaboradas e desenvolvidas pelos residentes, destacam-se que o
planejamento realizado teve como foco as observagoes ocorridas em sala de aula,
as quais se embasaram em livro diddtico e pesquisas realizadas em sites na internet.

No que diz respeito as estratégias de ensino e os recursos utilizados,
identificou-se que a utilizagdo de material concreto e manipuldvel, bem como
0 uso recursos tecnolégicos, sio recursos que proporcionam a construgio e o
desenvolvimento de conhecimentos matemdticos. Jd com relacio a estratégia
metodoldgica utilizada, destaca-se que a referéncia e as evidencias apontam
a resolucio de problemas como uma das possibilidades de ensinar os alunos a
desenvolverem a capacidade de solucionar problemas.

Com relagao a op¢io metodoldgica, propor a resolu¢io de problemas
passou a ser visto como um ponto de partida para a construgao de conhecimentos
matemdticos pelos alunos, onde o professor ¢ um dos responséveis pelo processo.
Utilizar-se dessa abordagem requer que os alunos nio apenas apresentem as
respostas dos problemas, mas também explicagoes e justificativas para as soluges.
A realizacio do processo com as caracteristicas apresentadas pode configurar-se
como um caminho importante para o desenvolvimento do pensamento reflexivo

(PRESTES, 2018).

¢) Conhecimentos docentes

Destaca-se que as a¢oes desenvolvidas nesse Programa, tem possibilitado
aos residentes constituirem bases para a sua pratica docente futura, bem como,
oportunizado aos envolvidos o desenvolvimento de uma postura de professor
mediador e a elaboracio de situagdes de aprendizagem permeadas pelo didlogo,
investigacio e reflexao.
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Pontua-se que as experiéncias vivenciadas no Programa Residéncia
Pedagégica, tem proporcionado aos residentes a oportunidade de realizar o
desenvolvimento de suas capacidades reflexivas ¢ dos conhecimentos essenciais
3 sua profissio, tais como a cooperagio, comunicagio, tomada de decisoes
e autonomia. A sua estrutura permite e oferece oportunidades para que os
académicos desenvolvam o protagonismo de modo a vislumbrar novas formas
de entender a sua profissao, conhecer o funcionamento da escola, sua rotina
e as necessidades dos alunos e, diante disso, planejar e desenvolver as suas
agoes docentes, na busca pela participacdo dos alunos e o desenvolvimento de
conhecimentos matemadticos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Os dados analisados permitiram perceber que, as agoes desenvolvidas no
Programa Residéncia Pedagdgica, embora recente, mostram indicios de que seus
objetivos estao sendo atingidos, influenciando os licenciandos no que diz respeito
a: tomar decisoes; selecionar procedimentos e recursos; vivenciar e identificar
propostas ¢ perspectivas metodoldgicas a serem desenvolvidas com os alunos; e,
elaborar e propor atividades diferenciadas a uma aula expositiva e de resolugio
de problemas.

A avaliacdo das narrativas dos residentes durante a entrevista, também
trazem informagoes suficientes para afirmar que, a inclusio do licenciando
no contexto escolar com a regéncia de classe num periodo e na modalidade
diferenciada do estdgio curricular, possibilita além de vivenciar a experiéncia
docente, contribuir com a construcio e desenvolvimento de conhecimentos da
docéncia, os quais sio fundamentais na formagao dos futuros educadores.

Destaca-se também que a receptividade e a atuagio do programa tém
sido extremamente positivas na comunidade escolar, tendo em vista a vasta carga
hordria de regéncia que os residentes devem cumprir. A escola é beneficiada
com a melhoria na qualidade de ensino; os preceptores tem a oportunidade de
formacio continuada, pela reflexdo sobre a teoria e a prética no interior da escola;
o corpo docente se aprimora ao assumir o compromisso com a formagio dos
futuros profissionais; e, por fim, os residentes que enriquem seu aprendizado
pela oportunidade de entrarem em contato com as mais diversas situacoes que os
educadores enfrentam, podendo refletir, tomar decisoes e reavaliar suas préticas
desenvolvidas, utilizando-se de um tempo maior que o utilizado no estdgio
curricular. Porém, considera-se relevante que todos os licenciandos tenham
acesso ao tipo de vivéncia e oportunidade proporcionadas por programas como
o apresentado.
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1 INTRODUCAO

A:lgéo da Orientagao Educacional nas escolas estd direcionada para
constru¢io de um curriculo que esteja “comprometido com a
construgio do sujeito/aluno na formagio da sua cidadania” (GRINSPUN, 2011,
p. 176). Por isso, o ‘sujeito/aluno’ estd no centro de suas atengoes, para contribuir
com o seu desenvolvimento psiquico, social e intelectual, mas também com suas
relagoes interpessoais.

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre as experiéncias vivenciadas
pela agao da Orientagao Educacional em uma escola putblica de Educagao Bdsica
que oferta o ensino Técnico e o Curso Normal, do municipio de Céindido
Godoi/RS. Os alunos/sujeitos sao jovens e adultos que estudam no noturno, em
grande parte sio trabalhadores, por isso, trazem uma caracterizagio especifica,
diferentemente ao ensino diurno. Buscam a escolariza¢io, porém, nio estao
convictos que estudar pode ser uma possibilidade para mudar suas vidas.

Na sequéncia, apresentamos a descri¢io da experiéncia de interven¢io em
sala de aula, a metodologia que possibilitou as andlises de cunho qualitativo, bem
como algumas reflex6es acerca dos resultados obtidos.

2 DA EXPERIENCIA DO ESTAGIO

O estdgio ocorreu inteiramente no turno da noite, em que sao ofertados
os cursos de Técnico em Contabilidade e de Aproveitamento de Estudos do Curso
Normal, totalizando 03 turmas. As atividades de estdgio estavam organizadas em
duas etapas, uma com 12 horas de observagio e acompanhamento do trabalho da
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Orientacao Educacional, e outra com 20 horas de intervencao, inclusive em sala
de aula. Assim, nas atividades de observagio foram levantadas informagoes sobre
a realidade escolar para definir os objetivos da intervengao: melhorar a autoestima
nos alunos dos cursos noturnos desta escola; diminuir os indices de infrequéncia
e evasio escolar; fortalecer vinculos entre alunos-alunos, professores-alunos,
alunos-orientagao educacional.

A justificativa para a proposta deste trabalho estava relacionada 2
necessidade da Orientagio Educacional proporcionar reflexdes que pudessem
melhorar a autoestima, despertando motivagao e entusiasmo nos alunos. A fim
de proporcionar maior compreensao sobre o trabalho realizado, apresentamos a
seguir a descri¢do de 3 atividades desenvolvidas.

Primeira atividade: "Minha trajetéria de vida". O objetivo desta foi
proporcionar aos alunos reconstrugio da sua vida, consistiu em uma atividade na
qual os alunos foram desafiados a rememorar sua vida destacando fatos positivos
ou negativos, registrando os na forma de um grifico cartesiano, sendo que ao
longo do eixo X estariam dispostos seus anos de vida em ordem cronolégica, e
no eixo Y constaria a intensidade com que cada fato ocorreu, tanto para o lado
positivo (do +1 até o +10), como para o lado negativo (do -1 até o -10). Apéds
marcar estes pontos surge o plano cartesiano, e assim eles tragaram a sua linha de
vida, dando visibilidade aos altos e baixos da vida. E importante destacar que a
atividade permitiu total liberdade aos alunos para optarem quais fatos escolheriam
para colocarem em sua linha de vida, e ainda, que nao precisariam compartilhd-la
com a turma, a menos que assim desejassem.

Apés a conclusio desta atividade, os alunos foram incitados a refletir
sobre a sua linha de vida, sobre como todos t¢ém uma vida diferente. Em seguida,
possibilitou-se a quem quisesse compartilhar a sua linha de vida com os colegas,
0 que se mostrou muito interessante, pois quando alguém o fazia se percebia
que os colegas ficavam atentos. Longo e Pereira (2011, p. 191), corroboram que,
"cada pessoa ¢, e sempre serd, um verdadeiro universo de individualidades; suas
agoes, seus motivos, seus sentimentos constituem paradigma tnico". De certa
forma, esta atividade fortaleceu a interacio entre a turma, abrindo possibilidades
de futuros lagos de amizade e de solidariedade.

Segunda atividade: “Refletindo sobre os sonhos”. Esta atividade foi proposta
com o objetivo de estimular os alunos a refletirem sobre os sonhos, tanto
pessoais como coletivos, e a partir disso fazé-los perceber que o conhecimento
pode ser um dos caminhos para alcancar estes sonhos. Esta pritica foi realizada
com a utilizagio do aplicativo que permite que se fagam discussdes, nuvens de
palavras, ou frases de maneira online e an6nima. Ao longo desta atividade foram
construidas nuvens de palavras e frases por meio de questdes norteadoras como:
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"Defina a palavra sonho para vocé? Quais sao seus sonhos e/ou objetivos? O que
vocé estd fazendo ou pode fazer para realizar este sonho? Quais sio seus sonhos
coletivos, em relagdo a escola, a0 municipio, ao pais ¢ a0 mundo em que vocé
vive? O que vocé estd fazendo ou pode fazer para realizar este sonho? Vocé acha
que estudar é importante? Por qué? Vocé acha que o conhecimento ¢ importante?
Por qué? Vocé acha que conhecimento ¢ poder? Por qué?”

Estas questoes norteadoras levaram os alunos a fazer uma reflexdo acerca da
importincia do conhecimento na sua vida, como possibilidade de compreenderem
o estudo e a formagio profissional como um caminho para a realiza¢io dos seus
sonhos. Cada um dos alunos utilizando o seu telefone celular pode acessar o
"férum" através de uma senha que é gerada a cada nova pergunta feita. Assim,
eles responderam as questoes norteadoras, formando as nuvens de palavra e/ou de
frases. As respostas dos alunos foram usadas para fomentar a discussao, pois estas
foram muito significativas e proporcionaram reflexoes e discussdes importantes
sobre o tema.

A terceira atividade: "Histdria inspiradora”, trazia como objetivo despertar
a sensibilidade e inspird-los a seguirem com a sua formagdo. Nesta etapa, os
alunos assistiram a um documentdrio que trazia a histéria de um jovem de origem
humilde, oriundo de uma cidade pobre do interior do Ceard, que persistiu e
enfrentou todas as dificuldades para se formar em Medicina. Trata-se da histéria
comovente de um jovem, sobre seus sonhos e a forma como conseguiu conquistd-
los.

3 METODOLOGIA

A metodologia que orientou esse trabalho possui abordagem qualitativa e
os dados foram levantados por meio de registros produzidos pelos alunos, a partir
de 3 atividades pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula. Essas atividades tinham
como foco: as trajetdrias de vida, os sonhos e as expectativas dos estudantes.

Os dados levantados foram analisados utilizando-se de um exercicio de
andlise de contetido (BARDIN, 1977), tomando como categorias a priori: as
trajetdrias, os sonhos e as expectativas dos estudantes. Na pré-andlise dos dados,
a organizacio do corpus da pesquisa consistiu na leitura flutuante de todos os
registros produzidos pelos alunos em cada atividade, como meio de obter dados
informativos que correspondessem aos objetivos da proposta de cada atividade,
seguindo a regra de pertinéncia explicada por Bardin (1977).

Seguindo o pensamento de (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 12) de que a
“preocupagio com o processo ¢ muito maior do que com o produto”, analisamos
os depoimentos dos estudantes a partir de um referencial teérico (ARROYO,
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2000; 2014) que discute as possibilidades transformadoras da educagio sobre as
sujeitos que estdo na escola, e da importancia da relagio afetiva entre professores
e estudantes.

4 RESULTADOS E ANALISE

Para a discussio dos resultados dessa pesquisa, trazemos no Quadro
a seguir alguns excertos sobre as trajetérias de vida dos estudantes’, sobre seus
sonhos e sobre suas expectativas, os quais foram destacados por demonstrarem
mudangas em relagio as suas compreensdes iniciais sobre suas problemdticas de
vida.

Quadro 1 — Novas compreensoes sobre: vida, sonhos e expectativas

Trajetérias  de | “Aula muito boa, onde podemos refletir sobre nossa vida, nossos sonhos e
vida o que fizemos ou entdo faremos para realizd-los, também, além do futuro,
refletimos sobre 0 nosso passado e o que passamos para chegar até aqui. Uma
aula boa que interagimos bastante e saimos muito mais motivados a atingir
nossos objetivos” (E9).

Sonhos "Noite maravilhosa, proveitosa, que nos instigou a refletir sobre a nossa vida,
sobre nossos sonhos, que ¢ possivel tornd-los realidade basta querer, correr
atrds disso, que ¢ fundamental ndo desistir daquilo que queremos..." (E14).
"Aula muito produtiva, onde cada um teve a vez de expor suas ideias sobre
sonhos sejam 14 quais for. Tivemos a oportunidade de dialogar em turma e
ver o que estamos fazendo bem, o que poderfamos mudar na nossa vida e
convivio...” (E18).

"Profe, esse video nos mostra que nao hd limites para os nossos sonhos, que se
nés quisermos podemos chegar onde queremos” (E5).

Expectativas "Foi uma experiéncia incrivel, fazer a gente refletir, pensar ¢ repensar em
como vamos seguir em frente, que pessoas ndés queremos ser, que futuro
queremos deixar para nossos filhos e netos... Nés juntos vamos construir um
futuro brilhante!" (E21).

"Foi uma noite bem produtiva, veio em boa hora, pois acredito que muitos
de nds estévamos bem desanimados e cansados, devido aos ultimos dias
terem sido bem intensos. Acho que serviu para dar uma animada na turma
novamente..." (E32).

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020).

Quanto as trajetdrias de vida desses sujeitos/alunos, Arroyo (2014,
p 53), nos alerta para a necessidade da formulagio de pedagogias com “novas
virtualidades emancipatérias”, que afirmem a presenca/existéncia dos sujeitos que
sao colocados 2 margem da sociedade, como sao os alunos dessa escola. Trata-se
de vidas que vio sendo corroidas pela brutalidade da sobrevivéncia material, e
vém 2 escola em busca de algo, e muitas vezes, os proprios alunos nao sabem o
que buscam, mas ainda assim permanecem ligados ao espago escolar. Por isso,
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quando ouvimos do E9 que a “aula foi muito boa”, que pode “refletir sobre a vida
e seus sonhos”, e compreender como chegou onde estd, compreendemos que a
afirmagao da trajetdria de vida de cada um ¢ o que lhe pode dar coragem para
continuar. O reconhecimento de suas trajetdrias de vida pode ser animador “para
sair mais motivado a atingir nossos (seus) objetivos” (E9).

Em relagdo as expectativas dos alunos, as andlises que realizamos a partir
dos registros e das manifestacdes em sala de aula, as quais vivenciamos diretamente
em uma atitude dialdgica, nos levaram a constatar que a escola pode tornar-se
para estes sujeitos um espaco que lhes retira da rotina estressante e muitas vezes
desestimuladora, como manifestou o E32: foi uma noite bem produtiva, veio em
boa hora, pois acredito que muitos de nds estdvamos bem desanimados e cansados,
devido aos iiltimos dias terem sido bem intensos".

Arroyo (2000, p. 53) nos diz que “nio nascemos humanos, nos fazemos.
Aprendemos a ser”, e para conviver no processo civilizatério faz-se necessdria a
educagio bésica universal. Por isso, o papel do orientador educacional é também,
levar o aluno a produzir esperanca de que pela educagio ele pode “pensar e
repensar [...] que futuro queremos deixar para nossos filhos e netos [...]!” (E21), pois
percebendo que sua vida estd conectada com a de muitos outros, atribui um
significado externo a sua vida, fortalecendo seus propésitos de viver. De certa
forma, a atividade desenvolvida provocou este aluno a pensar que hd um projeto
societdrio, no qual ele e seus filhos fazem parte, nao s6 sua familia, mas muitas
outras.

Cabe 2 escola ir além das questdes pessoais para constituir-se como um
espaco de produgio de intelectualidade que leve os estudantes a compreenderem
o conhecimento como uma possibilidade para enfrentar as dificuldades que a
vida lhes proporciona, com esperanca e persisténcia. Nesse sentido, o trabalho
do Orientador Educacional pode apresentar resultados significativos, porque ele
¢ “o profissional que trabalha diretamente com o aluno e se preocupa com a sua
formacio pessoal. A ele cabe desenvolver propostas que elevem o nivel cultural do
aluno e tudo fazer para que o ambiente escolar seja o melhor possivel” (PASCOAL;

HONORATO; ALBUQUERQUIE, 2008, p. 109).

Oliveira e outros (2011), quando discutem sobre as novas demandas da
Orientagao, frente as mudancas que vém ocorrendo no espago escolar, afirmam a
necessidade de atencio a todos os aspectos da vida do aluno, seja no campo social,
emocional, intelectual, moral ou profissional, porque “a escola ndo atua apenas na
transmissao do saber cientifico, mas também no desenvolvimento social e cultural

de seus educandos [...]”(OLIVEIRA, et al, 2011, p. 61).

Com relagao aos sonhos dos alunos foi possivel identificar exatamente o
que a Orientadora da escola enfatizou ao sugerir atividades que enfocassem essa
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temdtica, em relagao ao desinimo e ao cansaco dos alunos, pois isso niao pode
ser desconsiderado. Essas atividades foram importantes para inspirar os alunos
a seguirem em busca de seus sonhos. Segundo essa perspectiva, um aluno se
manifestou dizendo que foi instigado a refletir sobre a vida, sobre os sonhos,
acreditando que "¢ possivel tornd-los realidade basta querer, correr atrds disso, que é
Jfundamental nio desistir daquilo que queremos..." (E14).

Todavia, se nossas pedagogias nio sio suficientes para transformar
o pensamento dos alunos em relagio aos seus estudos e a necessidade do
desenvolvimento das suas capacidades intelectuais, é preciso reconhecer que
algumas possibilidades existem, por mais simples que sejam. A manifestagio do
E18 nos levou a consideri-las ao depor que a aula foi muito produtiva, porque
“[...] tivemos a oportunidade de dialogar em turma e ver o que estamos fazendo bem,
0 que poderiamos mudar na nossa vida e nosso convivio [...]” (E18).

Nesse sentido, nio s6 os estudantes aprenderam com nosso trabalho, mas
também nés refletimos sobre nossa agao e compreendemos o quanto é importante
a escuta e o didlogo com eles. Corroboramos com Dattein e Rigo (2019, p. 45)
que afirmam, "se nés decidirmos, como professoras e orientadoras educacionais,
ensinar e aprender com o aluno, assumimos uma responsabilidade de amor
[...]", pois é preciso estabelecer lagos de compreensio para levar os estudantes a
repensarem suas certezas. Essas relacoes de compreensio, de escuta e de didlogo
foram muito importantes para que pudéssemos atingir nossos objetivos. As
reflex6es produzidas pelos alunos ao final das atividades resultam em um material
extremamente rico e que vem para reforcar ainda mais as concepgoes sobre a
importincia da atuagio da Orientagao Educacional com os alunos.

5 CONCLUSOES

Os resultados dessa pritica mostram que a partir das reflexées os alunos
manifestaram-se mais proativos e esperangosos para conduzir suas vidas, sentindo-
se mais confiantes e inspirados para enfrentarem o seu dia a dia, além de fortalecer
seu vinculo com a escola e com o curso em que estdo matriculados. Os resultados
acenam ainda para a importincia do profissional da Orientagio Educacional nas
escolas, no sentido de que o mesmo pode ser um grande articulador para incluir
no curriculo escolar momentos de reflexdo e de didlogo que abordem questoes
relacionadas as problemadticas e dificuldades dos alunos em concentrar sua vida
nos estudos.

A Orientacio Educacional precisa estar atenta aos sujeitos que estao na
escola para compreender suas problemdticas e proporcionar espagos para discussao
e reflexdo sobre estas, a fim leva-los a construir novas perspectivas. Desta forma,
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a realizagdo deste estdgio proporcionou a compreensao de que néds, educadores,
precisamos sempre acreditar em nossos alunos e indicar caminhos para que eles
acreditem mais em si mesmos, e isso poderd refletir em resultados positivos em
relagio a sua trajetdria escolar, como também em sua vida pessoal e profissional.
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1 INTRODUCAO

profissao docente possibilita ao professor desfrutar de diversos tipos de

entimentos e emogdes ao longo da carreira. De acordo com Damdsio
(2012b) os sentimentos podem ser de trés tipos: 1) sentimentos de emogoes
universais bdsicas; 2) sentimentos de emocoes universais sutis; e 3) sentimentos
de fundo. O primeiro tipo de sentimento é baseado nas emogoes mais universais
como a felicidade, a tristeza, a c6lera, o medo e o nojo. O segundo se baseia nas
emogoes que sao variantes do primeiro tipo, como a euforia, o éxtase, a melancolia,
e a timidez. O terceiro tipo de sentimento se denomina sentimentos de fundo
e ndo se baseia em emogdes, visto que ele representa os estados do corpo que
acontecem entre emogdes. Dessa maneira, é possivel notar que os dois primeiros
tipos de sentimentos sio provocados e o tiltimo é espontaneo (DAMASIO, 2018).

Salienta-se que os sentimentos nao envolvem apenas os processos neurais,
eles envolvem os fisioldgicos, com isso, afetam todo o corpo humano, inclusive
o sistema imunolégico e a tomada de decisoes (DAMASIO, 2018). Assim,
¢ importante a existéncia de sentimentos positivos para que mente € 0 corpo
mantenham-se sauddveis.

Nesse sentido, no decorrer dos anos de docéncia, surgem diversos tipos de
sentimentos em relacdo a sala de aula, a falta de infraestrutura nas escolas, acimulo
de fungoes, excesso de trabalho para realizar em casa, trabalhos pedagégicos mal
direcionados, falta de acompanhamento pedagédgico, indisciplina, desinteresse dos
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entre outros aspectos. Deste modo, os docentes sao permeados por sentimentos de
fundo de bem-estar ou mal-estar que sao originados de outros tipos de sentimentos.
Quando o sentimento de fundo ¢ de bem-estar os professores tendem a se sentir
animados com a prética profissional e estimulados a desenvolver atividades novas,
porém quando o sentimento de fundo ¢ de mal-estar os docentes tendem a se
sentir desanimados e a nio terem prazer por lecionar. Por isso, os sentimentos
negativos podem interferir no processo de ensino e aprendizagem dos alunos,
além de afetar a satide do docente e, por consequéncia, sua prética profissional.

Com esse entendimento, este trabalho tem como objetivo investigar os
sentimentos dos professores de matemdtica da rede putblica em relagio a docéncia.
Participaram dessa pesquisa 94 professores de Matemdtica que atuam na rede
bésica, 0 método de produgio desses registros serd explicado na préxima segao.

2 METODOLOGIA

Para a producio dos registros disponibilizou-se um questiondrio através de
uma plataforma digital online, Google forms. Esse questiondrio foi respondido por
94 professores de Matemdtica dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio de escolas da rede publica. O convite para responder ao questiondrio foi
enviado por meio de emails e de redes sociais em novembro de 2017, e o contato
dos professores foi obtido através de contatos pessoais das pesquisadoras e da
lista de participantes do Encontro Brasileiro de Estudantes de Pés-Graduagao em
Educacio Matemdtica (EBRAPEM), que ocorreu no inicio de novembro de 2017
na Universidade Federal de Pelotas (UFPel) — Pelotas/RS.

O questiondrio foi organizado em trés etapas: a primeira era constituida de
varidveis sociodemogréficas (sexo, idade e estado civil) e laborais (titulagio mais
elevada, tempo de docéncia e carga hordria); a segunda composta de 10 questoes
fechadas sobre os sentimentos na docéncia; e a terceira compreendida por uma
questao aberta. Salienta-se que nessa escrita serd abordada apenas a anilise da
segunda etapa desse questiondrio.

Para a andlise das questoes fechadas utilizou-se a Anélise de Componentes
Principais (ACP), que “¢ uma técnica da estatistica multivariada que consiste em
transformar um conjunto de varidveis originais em outro conjunto de varidveis
de mesma dimensao denominadas de componentes principais’ (VARELLA,
2008, p. 3). Ainda de acordo com Varella (2008, p. 3) cada componente
principal ¢ o resultado de “uma combinagio linear de todas as varidveis originais,
sio independentes entre si e estimados com o propésito de reter, em ordem de
estimacdo, o maximo de informacio, em termos da variacio total contida nos

dados”.

Voltar ao Sumdrio
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A etapa quantitativa do questiondrio foi composta por 10 questdes
fechadas (Quadro 1), que foram respondidas utilizando a escala Likert de cinco
pontos, variando de 1 (discordo totalmente) a 5 (concordo totalmente).

Quadro 1 — Segunda etapa do questiondrio: Varidveis quantitativas

QUESTOES

Sinto-me satisfeito (a) por minha escolha em docéncia em Matemdtica

Sinto-me satisfeita (a) com a minha prética profissional

Meu relacionamento com os estudantes é prazeroso

Meu relacionamento com os professores na (s) escola (s) que atuo é harménico (cordial)

A (s) escola (s) onde atuo oferecem infraestrutura suficiente e satisfatdrias para a realizago do
trabalho que desejo realizar

Sinto-me satisfeito (a) com minha remuneragao salarial

Tenho tempo necessério para descansar e ficar com minha familia e amigos

Sinto-me atarefado (a) com a demanda excessiva de trabalho

Sinto-me valorizado (a) socialmente pela atividade docente

Sinto satisfagio com o planejamento que tenho elaborado para as aulas

Fonte: Os autores (2020).

Utilizando essa técnica, formou-se duas componentes: “Aspectos
dependentes da vontade do professor” e “Aspectos independentes da vontade do
professor”, que serio discutidas na préxima segao.

3 ANALISE DAS COMPONENTES

As questoes que compuseram a segunda etapa do questiondrio, foram
analisadas e validadas por meio do soffware SPSS. Das 10 varidveis, trés tiveram
que ser desconsideradas na andlise do soffware: duas por possuirem comunalidades'
abaixo de 0,400 e uma por nio se agrupar com nenhuma outra varidvel, tendo
€ntao, uma componente com uma Unica varidvel.

As sete varidveis restantes formaram duas componentes principais (Quadro
2). Estas componentes foram definidas pelo soffware e representam 60,73% da
variancia explicada.

Quadro 2 — Componentes que emergiram das questoes quantitativas

Voltar ao Sumdrio
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COMPONENTES QUESTOES

Sinto-me satisfeito (a) por minha escolha em docéncia em
Matemitica

Componente 1: Aspectos Sinto-me satisfeita (a) com a minha prética profissional

dependentes da vontade do

. — Meu relacionamento com os estudantes é prazeroso

Sinto satisfagio com o planejamento que tenho elaborado para
as aulas

Sinto-me valorizado (a) socialmente pela atividade docente

Componente 2: Aspectos

independentes da vontade Sinto-me satisfeito (a) com minha remuneracio salarial

do professor Tenho tempo necessdrio para descansar e ficar com minha
familia e amigos

Fonte: Os autores (2020).

Salienta-se que esse questiondrio para essas sete varidveis recebeu o valor de
0,759 para o coeficiente KaiserMeyer-Olkin (KMO), que ¢ o indice de adequagio
da amostra. Ele mostra a propor¢io da varidncia® dos itens que pode ser explicada
por uma varidvel latente®. Os valores podem variar de 0 a 1, sendo os valores de
0 a 0,5 considerados ruins; de 0,5 a 0,7 mediocres; de 0,7 a 0,8 bons; e de 0,8 a
0,9 6timo e excelente (DAMASIO, 2012a). Ressalta-se também que o coeficiente
Alpha de Cronbach’ é 0,717, deste modo pode-se afirmar que, com sete varidveis,
esta pesquisa tem uma boa propor¢ao entre a varidncia dos itens que pode ser
explicada por uma varigvel e que o questiondrio é confidvel.

A primeira componente é a mais significativa e explica 39,31% da
variincia. A componente 1, denominada “Aspectos dependentes da vontade do
professor”, foi composta por quatro varidveis conforme ilustrado no quadro 3.

Quadro 3 — Componente 1 — Aspectos dependentes da vontade do professor

v, . Carga 1. Desvio
Varidveis Fatorial Média Moda padrio
Satisfagdao com o planejamento das aulas 0,794 3,64 4 0,890
Satisfacao com a prética profissional 0,783 4,06 4 0,852
Relacionamento com os estudantes 0,755 4,22 5 0,844
Satisfagao pela escolh’a.na docéncia em 0,745 453 5 0.785
Matemadtica

Fonte: Os autores (2020).
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Essa componente aborda afirmativas relacionadas a prética docente e a
satisfacdo em sala de aula. Obteve-se o coeficiente de Alpha de Cronbach de 0,781
nessas quatro varidveis, ou seja, existe uma boa confiabilidade dessas varidveis.
Nos itens relativos a satisfagio pela escolha e prdtica profissional, obteve-se
médias de 4,53 e 4,06 e modas de 5 e 4, respectivamente, o que afirma que
um numero significativo de professores se sente satisfeito pela escolha em ser
licenciado em Matemdtica e por lecionar na rede publica. De acordo com Alves
(1997), a satisfagao profissional dos docentes ¢ considerada como um sentimento
e uma forma de bem-estar positivo em rela¢io a profissao, que tem como origem
fatores contextuais e/ou exteriorizados pela dedicagao, defesa e mesmo felicidade
por lecionar.

Os itens relacionamento com os alunos e planejamentos para as
aulas também obtiveram médias satisfatérias de 4,22 e 3,64 e modas 5 e 4,
respectivamente. E importante e necessirio que o professor desenvolva relages
sauddveis e agraddveis com os alunos, pois, assim, ambos ficam satisfeitos,
deixando o contexto escolar mais propicio para a aprendizagem, por ser mais
flexivel. Freschi e Freschi (2013) salientam, ainda, que quando se obtém um
“ambiente numa sala de aula onde existe uma relagio de confianga e respeito
torna-se alegre ¢ motivador. Faz com que o aluno enxergue a escola como um
local importante e sinta prazer em saber que a frequentard durante alguns anos da

sua vida” (FRESCHI; FRESCHI, 2013, p. 10).

Além disso, os itens dessa componente obtiveram desvio padrao entre
0,785 ¢ 0,890, que sao considerados valores baixos. Isso significa que nao houve
muita dispersao nas respostas, pois o desvio padrio ¢ a medida que determina
a dispersdo dos valores em relagio 2 média. Quanto maior for o desvio padrio,
maior serd a dispersdo e quanto menor ele for, também menor serd a dispersao

(CORREA, 2003).

A segunda componente, denominada “Aspectos independentes 4 vontade
do professor”, representa 21,42% da varidncia e foi composta por trés varidveis,
de acordo com o quadro 4.

Quadro 4 - Componente 2 — Aspectos independentes da vontade do professor

Varidveis Carga Fatorial | Média | Moda Desv‘i °

padrao

Satisfacio com a remuneragao 0,830 2,19 1 1,157

Satisfacao com a valorizagao 0.772 222 ! 1,108
profissional

Tempo satisfatério para descanso 0,689 2,74 3 1,116

Fonte: Os autores (2020).
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Essa componente representa as varidveis com que os professores estio
mais insatisfeitos na profissio docente, de acordo com a andlise. Assim, pode-
se afirmar que os professores estio insatisfeitos em relagio a remuneragio e a
valorizacdo da profissao, pois esses dois itens obtiveram moda 1 e médias de 2,19
e 2,22, respectivamente. Esse fato é corroborado por Idoeta (2013), que afirma
que, segundo uma pesquisa realizada pela Fundagao Educacional Varkey Gems,
em 2013, no ranking entre 21 paises, o Brasil estd em pendltimo lugar no critério
de valorizagao docente. Esta pesquisa foi realizada com base na remuneracio, no

respeito ao professor pelos alunos e no interesse pela profissao.

Os registros da pesquisa também evidenciam que os professores estao
insatisfeitos com o tempo que tem para descanso e para ficar com a familia e
amigos, pois esta varidvel obteve média 2,74 e moda 3. Esse fato pode ocorrer em
decorréncia da desvalorizagao salarial que o professor sofre, pois, de acordo com
Vieira et al. (2010), um expressivo niimero de professores aumentou sua jornada
de trabalho em sala de aula, com a finalidade de melhorar a renda familiar, de
modo que tenham melhores condi¢des de vida. Porém, esse aumento acarretou
em uma sobrecarga, seja pelo tempo em sala de aula ou mesmo pela quantidade
de servico, contribuindo para que haja um crescente adoecimento dos professores.

Um fato a ser considerado é que o desvio padrio nesta componente é
maior, variando de 1,108 a 1,157, o que significa que houve bastante dispersao nas
respostas. Portanto, embora a maior parte dos professores esteja insatisfeita com
os itens dessa componente, hd professores, embora poucos, que estao satisfeitos.

4 CONCLUSOES

Espera-se que esta pesquisa possa trazer contribuigoes para melhorar
a satisfacio dos docentes em relagio a sua prdtica, mas cabe salientar que nao
depende apenas do professor para mudar esse quadro, depende também das
autoridades e dos sistemas que regem a prética docente nas escolas publicas.

Embora o sentimento de fundo de alguns professores seja o de mal-estar,
¢ possivel desenvolver o bem-estar. Nao ¢ ficil, pois deve-se construir pouco a
pouco sentimentos menores que possam, ao decorrer do tempo, transformar-se
em sentimento de bem-estar. A profissio docente enfrenta vdrios desafios e que,
para se tornar um professor satisfeito é preciso que haja condicoes de trabalho,
algumas que cabem ao professor desenvolver e outras que estao fora de seu alcance,
cabendo ao sistema de ensino as propiciar.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

presente trabalho busca identificar como a pritica da leitura estd

inserida na formacao inicial de professores da drea das Ciéncias da
Natureza (CNT). Partimos do entendimento de que “ler é um processo continuo,
caracterizado por um movimento dinimico entre pensamento e realidade”
(FRANCISCO JUNIOR, 2010, p. 5) e, compreendemos que “a leitura é um
processo de interagdo entre o leitor e o texto” (SOLE, 1998, p- 22) no qual nao
ocorre apenas a reproduc¢do ou a traducio do significado das palavras jd ditas/
escritas pelo autor, mas so produzidos outros sentidos para o texto, caracterizando
a leitura também como oferta de contra palavras, pelo leitor, em resposta ao que

¢ lido (BAKHTIN, 2014).

Assim, indicamos que o aprender a ler se caracteriza como um processo
humano, marcado pela complexidade e diversidade de cada sujeito. E, tratando-
se de um contexto de formacio inicial de professores, apontamos que a leitura
deve ser ensinada considerando nao somente o que serd lido, mas de como serd
realizada, possibilitando ao professor em formagao inicial compreender que levar
a leitura para a sala de aula é contribuir para a formagao de sujeitos leitores criticos
e participativos (FLOR, 2015).

Assim, destacamos que “¢ importante trabalhar a leitura na formacao
inicial e continuada, para que os professores possam ampliar seu olhar para além
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da leitura enquanto ferramenta de ensino e busca de informagoes de um texto”
(FLOR, 2015, p- 45) e, indicamos que todo professor é um professor de leitura e
que cabe a todos os professores e nio s6 aos de Lingua Portuguesa valorizar essa
prética em sala de aula (KLEIMANN, 1999; 2011). No entanto, Flor (2015, p.
39) ao considerar a leitura na formacao inicial de professores da drea de CNT
destaca que “muitos professores de ciéncias tem a visao de que atividades que
incluam ler e escrever s6 tem a ver com a disciplina de Lingua Portuguesa, posto
que em sua formagio como professores essas atividades ndo foram desenvolvidas”.

Considerando tal problemdtica temos a intencionalidade de compreender
de que forma a leitura vem sendo utilizada junto a formagcao inicial de professores
da referida drea. E, para tanto realizamos uma revisio bibliografica na Base de
Dados de Teses e Dissertagoes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacio
e Tecnologia (IBICT). Segue o detalhamento do procedimento metodoldgico
utilizado.

2 CAMINHOS PERCORRIDOS

A pesquisa desenvolvida é de cunho qualitativo bibliogréfico (LUDKE;
ANDRE, 2001) e os documentos consistiram em Teses e Dissertagoes publicadas
na Base de Dados de Teses e Dissertacoes (BDTD) do Instituto Brasileiro de
Informac¢do e Tecnologia (IBICT). Para a busca consideramos os seguintes
descritores: “Leitura” no titulo dos trabalhos, “Formacio de Professores” e
“Ciéncia” no assunto. O periodo indicado para a busca foi de dez (10) anos (2010
a setembro de 2019).

Considerando o referido periodo e os descritores, inicialmente foram
obtidos 33 trabalhos. Em fun¢io das suas aproximagdes com a temdtica da
pesquisa (uso da leitura na formacio inicial de professores da drea das CNT)
apenas 4 foram selecionados para anilise (3 Teses e 1 Dissertacdo). Os trabalhos
selecionados estio apresentados no Quadro 1, com a indicagio do titulo, do
autor, do ano de publica¢io e do cddigo utilizado no decorrer do processo de
andlise dos dados, em que T se refere a teses e D a dissertacoes.
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Quadro 1 - Trabalhos selecionados

TITULO AUTOR CODIGO

Sentidos da leitura mediados pela experiéncia do estdgio | GARCIA (2014) T, (2014)
supervisionado de estudantes da licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas

Textos de divulgagio Cientifica: Leitura, produ¢io e | CORREIA (2016) | T, (2016)
divulgacio de atividades diddticas no espago do estdgio
supervisionado em Fisica

Leitura e escrita na formagio inicial de professores de | CABRAL (2019) T, (2019)
Quimica: articulages com a perspectiva do letramento

cientifico
Préticas de leitura em um curso de licenciatura em | BERGAMASCHI | D, (2019)
Ciéncias Bioldgicas (2019)

Fonte: As autoras (2019).

Apés a selecao dos trabalhos realizamos a leitura dos objetivos e dos
resultados construidos pelos autores a fim de identificar a sua intencionalidade
ao fazer uso da leitura na formacio inicial de professores e, de visualizar as
consideragoes sobre tal prética. Segue o didlogo construido com a leitura realizada.

3 O QUE DIZEM AS PESQUISAS SOBRE A LEITURA NA FORMACAO
INICIAL DE PROFESORES DA AREA DAS CNT?

Como jd referimos, os resultados foram construidos a partir da leitura dos
objetivos e dos resultados dos trabalhos, com a intencionalidade de identificar o
porqué fazer uso de atividades de leitura na formagio inicial de professores da
drea das CNT e, de visualizar quais as implicagoes dessa prdtica para a formagao
desses professores.

Em D, ao apresentar um didlogo com os licenciandos do dltimo ano
do curso de graduagiao em Ciéncias Bioldgicas, Bergamaschi (2019) se preocupa
em apontar se os licenciandos tém nogoes bésicas sobre o uso da leitura em suas
préticas de ensino e, ainda, se os mesmos se afirmam como promotores da leitura.
A autora (2019) indica que uma das preocupagoes que se deve ter ao formar
professores para fazer uso de atividade de leitura ¢

refletir se os alunos saem das licenciaturas com nogoes suficientes para serem
promotores da leitura enquanto atuantes, ji que cabe ao professor o papel de
apresentar aos alunos o conhecimento cientifico historicamente acumulado,

contextualizado nas questoes sociais, econdmicas, politicas e culturais de nossa
sociedade e de nosso tempo (BERGAMASCHI; 2019, p. 61).

A preocupagao do referido estudo é com a formagio de um professor apto
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para promover préticas de leitura em sala de aula. Bergamaschi (2019) aponta
que o uso da leitura por parte do professor para contextualizar o conhecimento
cientifico historicamente acumulado contribui para que o leitor possa se relacionar
com o texto a partir do contexto ao qual pertence, num indicativo de que as
escolhas do professor sao fundamentais para o estabelecimento da relagao entre
o leitor e o texto
E necessdrio destacar a pertinéncia de se pensar a respeito das praticas de
leitura, nio de maneira isolada, mas pensar nas raizes do ato de ler, a forma
como o leitor se relaciona com O texto, bem como outros aSpCCtOS, que
devem ser tratados em contexto, levando-se em consideragio que toda prética
¢ permeada pela histéria presente nela, assim como um individuo nio se
constitui isoladamente, mas ¢ ele também, produto do meio e das relacoes que
estabelece durante a vida (BERGAMASCHI, 2019, p. 81).

Sobre isso Maldaner (2014) indica que é importante trabalhar textos que
relacionem aspectos mais amplos com os contetidos a ensinar, nio apenas textos de
livros diddticos, mas outros que potencializem processos interativos de discussio,
busca de informagoes e de pesquisas. Em T, Garcia (2014) analisa uma atividade
de uso da leitura desenvolvida por professores em formacio durante um estdgio
curricular supervisionado em um curso de Ciéncias Bioldgicas. A atengio esteve
voltada para o “ler para aprender” (GARCIA, 2014, p. 38) e, para isso a autora
indica a superagao da forma apenas reprodutiva de leitura de materiais diddticos.
E a autora aponta que

ainda que os estudos da linguagem estejam presentes nas pesquisas,
principalmente relacionados 2 interagio em sala de aula, existe uma lacuna
no que se refere as mediacoes de leitura de textos diddticos de Ciéncias tanto
como objeto de investigagio quanto de proposi¢do para o trabalho docente
(GARCIA, 2014, p. 45).

Com isso, a autora (2014) destaca a falta de pesquisas sobre a importincia
da formagio de professores que fazem uso da leitura mediada em sala de aula.
Com base no referencial histérico cultural destacamos a mediagio como um
processo de relagoes assimétricas entre o professor e aluno, onde o professor que
sabe mais vai mediar as praticas de leitura a fim de qualificar o processo de ensino

e aprendizagem (VIGOTSKI, 2009).

Garcia (2014, p. 162-163) também aponta que o professor deve escolher
textos que potencializem as relagoes entre professores e alunos e para tanto
assinala a necessidade de “selecao e apresentacio para os estudantes de textos mais
adequados ao conhecimento textual e conceitual que eles j4 possuam”.

Em T, (CORREIA, 2016) apresenta resultados de uma pesquisa
desenvolvida com licenciandos de um curso de Fisica ao fazerem uso de leituras
de Textos de Divulgacio Cientifica (TDC) durante os seus estdgios de docéncia.
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A autora destaca a importincia do espaco dos estdgios supervisionadas para a
realizagio de tais atividades e, aponta que é nesse espaco formativo que os
professores formadores tem a oportunidade de dialogar com os futuros professores
sobre o uso de praticas de leitura de TDC,
¢ importante que nas disciplinas [...] os formadores de professores discutam
com os licenciandos a importancia das leituras de DC nas aulas. E importante
enfatizar que o espaco de estigio supervisionado talvez seja 0 mais promissor
para o debate sobre a importincia das leituras de DC, pois, este ¢ 0 momento
em que um licenciando estd envolvido diretamente com o planejamento das
aulas, com a selecdo de recursos diddticos apropriados e execugao das aulas.
Portanto, é neste contexto formativo que, formadores de professores e futuros
professores, podem dialogar sobre a escolha, usos, fungées e potencialidades
dos TDC para o processo de ensino e aprendizagem de contetidos cientificos.
Além disso, os futuros professores, apds terem sido devidamente orientados,
podem, por exemplo, produzir e implementar atividades de ensino com TDC
em seus estdgios de regéncia (CORREIA, 2016, p. 14).

A partir da linguagem contextualizada dos TDC carregada de recursos
visuais e reformulagoes (FERREIRA; QUEIROZ, 2015) ¢é possivel indicarmos
uma consonancia com T e com D, ao destacarem a importéincia de o professor
escolher textos que dialoguem com as informacoes que os alunos ji tem e textos
que possibilitem uma contextualizagio. Considerando o uso de préticas de leitura

de TDC, Correia (2016) aponta que

0 TDC, para além de um instrumento utilizado para o ensino de contetidos
cientificos, pode ser considerado como um “espaco de reflexdo” no qual os
licenciandos podem (re)pensar suas concepgoes de leitura e os sentidos e
significados atribuidos a leitura de DC e aos contetidos cientificos (CORREIA,
2016, p. 15).

Tal afirmagao vai ao encontro das possibilidades do uso de TDC em
contexto escolar, num indicativo de que a leitura deles, mediada pelo professor
pode contribuir para a significacdo dos conceitos cientificos e para os didlogos
interativos em sala de aula.

Ja em T, Cabral (2019) apresenta os resultados construidos para uma
pesquisa que envolveu a leitura e escrita de textos em um contexto de estdgio
supervisionado de um curso de Quimica Licenciatura. Ele dialoga sobre
como a leitura e a escrita podem contribuir para o Letramento Cientifico dos
licenciandos. Ao voltarmos a nossa atengo para as consideragdes do autor para
o uso da leitura na formacio inicial de professores de Quimica apontamos que
ao fazer uso de leitura mediada em sala de aula os licenciandos “nao se percebem
como formadores de leitores, mas sim como mediadores entre os estudantes e os

textos disponibilizados (CABRAL, 2019, p. 68).

A partir dessa afirmativa apontamos que o professor ao fazer uso de uma
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prética de leitura deve atentar para ambas as possibilidades, tanto para o fato de
que ele é o mediador entre o leitor e o texto, num movimento de didlogo com o
texto visando a aprendizagem de conceitos cientificos, mas também o professor
deve estar atento para a finalidade mais ampla de estar fomentando no estudante
a formagao de um sujeito leitor critico e que se posicione frente as leituras que
realiza.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise dos trabalhos apontamos para algumas questoes
centrais sobre o uso de préticas de leitura na formagao inicial de professores
da drea de Ciéncias da Natureza. Indicamos como primordial a necessidade
da inser¢io de prdticas de leitura mediada na formagio inicial de professores a
fim de possibilitar a formagio de um professor mediador de leitura em sala de
aula. Ainda, identificamos a importancia da escolha de textos que propiciem aos
estudantes o diélogo com os conceitos cientificos e com situagbdes contextuais,
com um indicativo de que tais textos possam ser uma motiva¢io externa para a
leitura em sala de aula.

Para tanto, um dos trabalhos indica como alternativa de leitura o uso de
Textos de Divulgagao Cientifica pois, a partir da linguagem contextualizada de
tais textos é possivel estabelecer um didlogo interativo com os conceitos cientificos
e estimular a formacao de sujeitos leitores criticos, capazes de se posicionar frente
aos textos que leem.

Por fim, afirmamos que o professor para levar a leitura para a sala de aula
precisa ter uma vivéncia formativa que o ensine a fazer isso (COLPO, 2019)
e, apontamos que os TDC podem ser apontados como uma alternativa para
qualificar o didlogo entre leitor e o texto, por meio da mediagio do professor.
E novamente, reiteramos a importincia da inser¢do da pritica da leitura em
contexto de formagio inicial de professores.
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1 INTRODUCAO

trabalho aqui apresentado contempla a temdtica da Orientagao

Educacional no Brasil e tem por finalidade identificar quais os
principais focos temdticos que tem sido apontados nas teses e dissertagoes
disponiveis no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes (BDTD) entre os anos de 2010 e 2018.

Justificamos nosso olhar para essa temdtica, no sentido de promover
maior visibilidade tanto para o papel da Orientagio Educacional como para
o profissional que atua neste contexto e que exerce um papel fundamental no
sistema educacional. Destacamos que o Orientador Educacional faz parte da
equipe de gestao da escola e a ele ¢ atribuido o papel de mediar as relagdes de
convivio no ambiente escolar.

De acordo com Pimenta (1988) a profissao de Orientador Educacional
surge na década de 1930, sendo que este oficio estava muito atribuido e
identificado a profissio de orientagio vocacional, ji que ela surge, a partir, da
necessidade de orientar adolescentes e jovens na escolha profissional.

Quanto 2 legalizagio da profissio destacamos que desde o ano de
1958 até 1961 o exercicio da fun¢io e o registro de Orientador Educacional
ficou regulamentado provisoriamente pelo Ministério da Educagio e Cultura -
MEC. No ano de 1961 a Lei de Diretrizes e Base da Educagao - LDB 4.024
regulamentou a formagio do Orientador Educacional. E no ano de 1968 o
presidente em exercicio do Brasil, Artur da Costa e Silva sancionou a Lei 5.564,
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de 21/12/68 com ementa que provia sobre o exercicio da profissio de orientador
educacional. Essa Lei reforou sua preocupacio com a LDB daquela época ao
reafirmar seu compromisso com a formagao integral do adolescente, no seu Art.
100 a Orienta¢io Educacional se destina,
a assistir ao educando, individualmente ou em grupo, no 4mbito das escolas
e sistemas escolares de nivel médio e primdrio, visando o desenvolvimento
integral e harmonioso de sua personalidade, ordenando e integrando os
elementos que exercem influéncia em sua formagio e preparando-o para o
exercicio das opgoes bdsicas (BRASIL, 1968, p.01).
Em 1973 o Decreto sob no 72.846, de 26 de setembro, regulamentou
a Lei n° 5.564, de 21 de dezembro de 1968, que prové sobre o exercicio da
profissio de Orientador Educacional.
Art. 20 O exercicio da profissio de Orientador Educacional ¢ privativo:
I - Dos licenciados em pedagogia, habilitados em orienta¢io educacional,
possuidores de diplomas expedidos por estabelecimentos de ensino superior
oficiais ou reconhecidos. II - Dos portadores de diplomas ou certificados
de orientador educacional obtidos em cursos de pds-graduacio, ministrados
por estabelecimentos oficiais ou reconhecidos, devidamente credenciados
pelo Conselho Federal de Educacio. III - Dos diplomados em orientagio
educacional por escolas estrangeiras, cujos titulos sejam revalidados na forma
da legislagio em vigor. (BRASIL, 1973, p.1).

O inciso I, do Decreto n° 72.846, de 26 de setembro de 1973 nao é mais
valido desde o ano de 2006, isto porque a Resolugao N° 1 do Conselho Nacional
de Educagio — Conselho Pleno - CNE/CP, de 15 de maio de 2006 nao habilitou
mais pedagogos a atuar como Orientadores ou Supervisores Educacionais, a
habilitagao passou a ser exigida somente por meio de cursos de Pés-Graduagao.

Autores como Villon (1994) e Millet (1987) refor¢am a importincia de
o Orientador Educacional aproximar escola e comunidade, ampliar os muros da
escola, descobrindo e valorizando a importancia do didlogo escola e comunidade
para a melhoria da qualidade de ensino e da vida dos sujeitos inseridos nela. Tendo
em vista o histérico apontado ¢ possivel indicar que a atuagio do Orientador
Educacional é abrangente e muito desafiadora, uma vez que este profissional,
se vé desafiado a articular seu trabalho nio somente dentro da escola, mas
extrapolando esses limites.

Apés esse estudo do histérico sobre como tem sido implementada a
Orientagao Educacional apontamos para a necessidade de olhar como hoje estd
sendo contemplada a Orientagio Educacional e o educador educacional no
ambito dos trabalhos de pesquisas (dissertagdes e teses) publicadas no Brasil.
Segue um didlogo acerca da metodologia de pesquisa.
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2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Do ponto de vista metodoldgico fez-se a opgio por uma pesquisa de
natureza qualitativa, com cardter descritivo e documental (bibliogréfico) com
énfase em procedimentos de andlise textual discursiva (AT D) proposta por Moraes
e Galiazzi (2007). Para a selecio dos trabalhos na base de dados do IBICT foram
utilizados os descritores: Orientador Educacional e Orientagio Educacional, para
que somente trabalhos referentes a estes temas fossem indicados.

O levantamento na base de dados iniciou-se no ano de 2018 e foi finalizado
no dia 22 de fevereiro do ano de 2019. A busca foi realizada por assunto e ao fazer
uso do descritor “Orientador Educacional” selecionamos no filtro do periodo
2010-2018 e para o filtro tipo de documento indicamos dissertacio e tese. Para
esse descritor foram levantados 08 trabalhos sendo todos dissertacoes e, desses,
apenas dois retratavam de fato, a temdtica pesquisada. De forma semelhante,
realizamos a busca usando o descritor “Orientagio Educacional”, com isso, foram
obtidos mais 23 trabalhos dos quais apenas cinco (quatro dissertagoes, uma tese)
retratavam de fato, a temdtica da pesquisa. Assim, ao todo foram selecionados sete
trabalhos para andlise os quais estdo apresentados no quadro 1 que segue.

Quadro 1 - Relagao de teses e dissertagoes selecionados

Tese (T) ou Dissertagao (D) Titulo

D o3 Orientacio educacional na atualidade: Possibilidades de
atuagao.

D, 4o A Orientagao Educacional nas redes de ensino estaduais

publicas do Brasil: Concursos e Fungdes.

D3(2017) O pedagogo-orientador educacional no acolhimento e

acompanhamento de adolescentes em medida socioeducativa.

T 2018) Formagio e Atuagio do Orientador Educacional: Perspectivas
Interdisciplinares.
D, oo Uma contribuigio critica para o entendimento critico dos

sentidos atribuidos pelo Orientador Educacional ao exercicio

de sua funcio. ] _ ] -
D A praxis do servigo de orientagio educacional revisitada sob a

5(2012)
perspectiva da teoria sistémica e do desenvolvimento moral.

Do) O que dizem os orientadores educacionais sobre a Orientacao
Educacional.

Fonte: Lourenco e Wenzel, 2019.
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Tendo como pressuposto metodolégico de andlise a ATD seguimos
com a leitura dos trabalhos num movimento de desconstru¢do, unitarizagao e
categorizagdo. Apds a unitarizagdo, emergiram duas categorias as quais seguem
no quadro 2 juntamente com a explicitacio da compreensio da categoria e da
indicagao das teses e dissertagoes nas quais elas foram compreendidas.

Quadro 2 - Categorias de Andlise

Categorias Compreensao Teses e Dissertagoes
Categoria a) A pritica da | Os  diferentes pontos de D4<2o11>; Ds(zm); De(zom;
Orientacio educacional | vistas trazidos pelos autores La01s)
uma abordagem reflexiva | sobre a pritica da orientagio
dos sujeitos orientadores. educacional ~ com  atengio

para reflexdes dos préprios
profissionais.

Categoria b) Possibilidades | Didlogo da legislacio acerca | D D D

12013 22016 3(017)
de atuagio do Orientador | da  Orientagio  Educacional

Educacional e a | e possibilidades de atuagio

compreensio acerca da | e inser¢io do  orientador

Orientacio Educacional. educacional no mercado de
trabalho.

Fonte: Lourenco e Wenzel, 2019.

3 RESULTADOS E ANALISE

Como a categoria de andlise a) A prética da Orientacio educacional uma
abordagem teérica e reflexiva dos sujeitos orientadores foi a mais evidenciada
escolhemos essa categoria para a constru¢do do metatexto. Apontamos que tal
categoria auxilia na compreensio sobre o que o Orientador Educacional estd
vivenciando, como esse profissional se constitui, quais os seus desafios.

Buscamos explicitar aspectos da prdtica da Orientagio Educacional
trazidas por profissionais que atuam nesta drea e que foram analisadas na tese
(T)) e nas dissertagoes (D; Dg; D). Foi possivel identificar percepgoes sobre o
trabalho do Orientador Educacional, os sentidos atribuidos por eles ao exercicio
de sua fun¢do e os principais desafios. Ao trabalhar com as ideias reflexivas
sobre a prética da Orientagao Educacional, temos por objetivo promover maior
visibilidade aos aspectos que constituem a profissio e o campo de atuacio deste
profissional.

A percepgao trazida em D, (CHAGAS, 2017) sobre a pritica do
Orientador Educacional ¢ destacada da seguinte forma,

O Orientador Educacional estd imerso nos conflitos, tensées, divergéncias,
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igualdade x desigualdades, limites e possibilidades, cabendo a ele ser o
sujeito mediador, dinamizador, com ag¢des voltadas para o projeto politico
13 pedagégico com intuito de que o aluno seja o verdadeiro protagonista no
processo ensino-aprendizagem (CHAGAS, 2017, p. 76).

Em D, Iabelberg (2011, p. 146) indica que para o Orientador Educacional
exercer prdticas mais emancipatérias e dar maior visibilidade e protagonismo
para suas agdes educativas, ele precisa “ser capaz de, exercer uma mediagao ética
entre os atores sociais que circulam na escola, o Orientador Educacional poderd
interferir nas relagoes de poder presentes na organizacio e, assim, tornd-la mais
criativa e libertadora”. Esse processo de mediagao também estd destacado em T
(SILVA, 2018), sendo considerada como parte constitutivo do papel assumido
pelo Orientador Educacional,

O Orientador Educacional acompanha o fazer pedagégico tendo assumido
historicamente o papel de mediador entre a escola e a familia, agindo no
processo de tomada de decisoes e trabalhando numa teia de relagoes para
atender o estudante em sua formacao (SILVA, 2018. p. 12).

Em D; Silva (2012. p. 65), propem que o Orientador Educacional “deve
facilitar o bom relacionamento entre a instituigio e a comunidade, respeitar os
direitos da familia na educacio do orientando e empenhar-se por uma crescente
aproximagao entre a familia e a institui¢do em que trabalha”. Tais consideragoes
trazidas por T’ Silva (2018) e D, Silva (2012), vdo ao encontro dos autores Villon
(1994) e Millet (1987) que também mencionam a importancia do Orientador
Educacional aproximar a escola e a comunidade, ampliar os muros da escola,
descobrindo e valorizando a importincia do didlogo escola e comunidade para a
melhoria da qualidade de ensino e da vida dos sujeitos inseridos nela.

Entre os desafios atuais referente a pratica da Orientagao Educacional Silva
(2018, p. 80), em T indica que uma das maiores dificuldades estd relacionado
com “o uso da linguagem adequada para alcancar alunos, professores e familias”.
E, propde que “para que interagbes acontecam cotidianamente é necessdrio
conhecer a cultura, vivéncia e realidade de todos os que nela participam” (SILVA,
2018, p. 12). E ainda, considerar o contexto de inser¢do, o conhecimento
prévio do sujeito a ser atendido, da sua realidade, também requer considerar as
histérias de vida e, ainda, implica num processo de se autoconhecer, pois como
¢ apontado em T (SILVA, 2018, p. 30) “quem nio se enxerga como sujeito nio
tem condi¢oes de aceitar o outro como sujeito”.

4 CONCLUSOES

Os trabalhos publicados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagoes — BDTD, entre os anos de 2010 e 2018 sobre a orientagao
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educacional indicaram duas categorias sendo elas: a) A pritica da Orientagao
Educacional uma abordagem reflexiva dos sujeitos orientadores e a categoria b)
Possibilidades de atuagio do Orientador Educacional e a compreensio acerca da
Orientagao Educacional.

Da primeira categoria (presente em 4 trabalhos) foi possivel impingir
que a prdtica da orientacdo educacional se fundamenta na prética dialdgica e
que o Orientador Educacional é um sujeito mediador, sendo que sua pratica
deve promover a emancipacio do sujeito, auxiliando-o para viver em meio as
condicoes e contradigdes sociais.

Os trabalhos, de uma maneira geral apontam que as mudancas de
cendrio no campo educacional sio um dos desafios enfrentados pelos orientadores
educacionais E, com isso, destacamos a necessidade de uma formagio especifica
para esses profissionais, vinculada aos programas de pés-graduacio. Por fim, com
base na pesquisa realizada apontamos que o nimero de pesquisas stricto sensu
sobre a Orientagao Educacional no Brasil ainda sao poucas, tendo em vista que em

um intervalo de oito anos apenas seis dissertacoes ¢ uma tese foram encontradas
na base de dados da BDTD.
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1 INTRODUCAO

Programa Residéncia Pedagdgica (RP) é uma das agoes da

Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) que integra a Politica Nacional de Formagao de Professores, sendo
realizado na Universidade Federal da Fronteira Sul (UFES) desde agosto de 2018,
pelo Edital Capes n® 06/2018. Na Universidade Feral da Fronteira Sul (UFES)
¢ desenvolvido o projeto institucional intitulado “Residéncia Pedagdgica: uma
estratégia de fortalecimento e qualificacio do Estdgio Curricular Supervisionado
na UFFS”, que almeja aperfeigoar a formagao inicial de professores.

No Campus Cerro Largo/RS sao desenvolvidos dois subprojetos, sendo um
na drea de Letras e outro na drea das Ciéncias da Natureza. O subprojeto da drea de
Ciéncias ¢ multidisciplinar e é vinculado aos trés cursos de licenciatura ofertados
na institui¢ao, Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica. Sendo esse o contexto desse
texto, que tem como objetivo apresentar reflexoes acerca das contribui¢oes do RP
na formagio de professores e no ensino de Ciéncias na Educagio Bésica.

Partimos da compreensio que as experiéncias vivenciadas no RP
contribuem para o processo formativo de todos os professores, sendo eles, os
que estdo em atividade na educacio bdsica, denominados de preceptores, os que
organizam o processo de formacio, os coordenadores de nicleo, e os futuros
professores, os residentes. De acordo com Sant’anna, Mattos e Costa (2015, p. 4),
nesse processo a escola “pretende ser um l6cus de vivéncias, de experimentagio, de
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observagio-participativa e de construgio de saberes docentes, através de exposi¢ao
a novas teorias, novas praticas e novos olhares sobre as tarefas milenares de ensinar
e aprender”. Nesse sentido, o RP busca oportunizar aos novos professores a
investigacdo e reflexdo de prdticas e teorias de forma partilhada com sujeitos mais
experientes, os preceptores e formadores. Ainda, busca auxiliar na aproximagao
entre a teoria compartilhada na universidade e a prdtica vivida em situagoes
cotidianas e diversificadas na escola.

Para a realizagdo do programa foram selecionadas trés escolas da regiio
para a atuacio dos licenciandos/residentes, sendo duas em Guarani das Missoes/
RS — Escola Estadual Técnica Guaramano e Escola Estadual de Ensino Médio
Jodo Przyczynski — e uma em Roque Gonzales/RS, e, para auxiliar na orientagao
dos residentes, foram selecionados dois professores/preceptores de cada escola.

O RP UFFS foi implantado com o objetivo principal de

[...] fortalecer e qualificar o trabalho de Estdgio Curricular Supervisionado, por
meio de estudos pertinentes ao exercicio da docéncia, da imersdo coletivamente
plancjada e sistemdtica do aluno de licenciatura visando a vivéncia e a
experimentacio de situagoes concretas do cotidiano escolar e da sala de aula
e do estreitamento permanente da relagdo entre os Cursos de Licenciatura da
UFFS e a Educacio Bésica (UFFS, 2018, p. 1).

Nesse sentido, identificamos a importancia de tal programa na
aproximagao da universidade com as escolas de Educa¢io Bdsica e, com isso,
com o compromisso de formar professores mais qualificados para o exercicio da
docéncia. Assim, acenamos a importancia da imers3o dos licenciandos na escola
e na sala de aula durante o curso de licenciatura, de forma orientada, como etapa
fundamental no processo de formagio. Ainda, nas possibilidades de intensificar
a formacio continuada de professores, que estardo envolvidos diretamente e
indiretamente, por meio da participagio no RP. Nesse intuito, apresentamos, na
sequéncia, as agdes desenvolvidas no 4mbito de um dos nicleos com foco no
processo de formagdo continuada.

2 CONTRIBUICOES DO RP NA FORMACAO DE PROFESSORES E NO
ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO BASICA

O RP da drea de Ciéncias da Natureza, realizado na UFFS, ao longo do
segundo semestre de 2018 ¢ todo o ano de 2019, teve como um dos objetivos
a formagio continuada de professores que atuam na educagao bédsica. Quanto a
isso compreendemos que o processo de formacao realizado por meio de agoes de
extensao com as escolas possibilitam a aproximagio entre universidade e educagao
bésica, e é necessdria para superar o isolamento profissional, instigar a reflexao
sobre préticas consagradas como hdbito de profissdo e possibilitar a reconstrugio
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de prticas pedagdgicas.

Para Giillich (2013, p. 207) a “forma¢do continuada, especialmente
através do modelo de investigagio-agio, tem facilitado ao professor o exame das
suas prdticas, o didlogo formativo com colegas de drea, licenciandos em formagao
e professores da Universidade”. O autor propoe a participagio do professor de
forma reflexiva do processo de formagio, engendrando movimentos de didlogos
e reflexdes formativas. A formagio nao pode ser realizada por meio da proposi¢ao
desarticulada de novas teorias e préticas ao professor IMBERNON, 2010). E
necessdrio que sejam construidas com a participagio dialogada e reflexiva do
professor para que gerem mudangas significativas nas aulas.

No contexto da UFFS, os professores/preceptores participaram de
encontros de formagio tendo a oportunidade de escutar, dialogar e compartilhar
leituras, escritas e, de forma especial, vivéncias da educagao bésica. Cabe destacar,
que o RP da UFES teve como organizacio um periodo inicial de dois meses
de formacio de preceptores e de preparacio do aluno-residente para participar
do Programa. Nesse periodo, assim como no restante do RP, foram realizadas
formagoes semanais na universidade, com palestras, didlogos e compartilhamento
de préticas. Todo o processo teve como um dos instrumentos norteadores a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC).

Além da formagio no grupo Residéncia Pedagégica, os preceprtores
participaram dos encontros mensais dos Ciclos Formativos em Ensino de Ciéncias
do Grupo de Estudos em Ensino de Ciéncias e Matemdtica da UFES, Campus
Cerro Largo/RS e de encontros com o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagao a Docéncia (PIBID) e o Programa de Educagao Tutorial (PET). Nesses
encontros/espagos de formagio eram realizadas leituras e discutidos assuntos
relacionados a docéncia, como BNCC, Educar pela Pesquisa, textos de divulgacio
cientifica (TDC). Foram oportunizados, ainda, momentos de compartilhamento
de praticas, em que foram discutidas prdticas e teorias no intuito de reconstrui-las
e construir conhecimentos de modo partilhado. Realizamos escritas no didrio de
bordo sobre as leituras e vivéncias no coletivo de formacio. Escrevemos também
relatos de experiéncia e compartilhamos em eventos.

Dessa forma, o RP oportunizou uma formacio continuada aos professores
de escola, dentro dos pressupostos da investigagao-agao (CARR, KEMMIS, 1988;
CONTRERAS, 1994; ROSA, 2004; ALARCAO, 2010; GULLICH, 2013),
enriquecida por propiciar a participagao ativa e interativa, com a valorizagio e
produgido de saberes por todos os sujeitos, de modo reflexivo sobre priticas e
teorias.

As escritas realizadas no didrio de bordo, relatérios, artigos ou relatos,
sio momentos de introspec¢do, no esfor¢o em relembrar, reconhecer, descrever,
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analisar e interpretar as vivéncias, o que pode provocar mudangas gradativas em
concepgoes sobre a docéncia, podendo se constituir em momentos proficuos de
reflexdo e crescimento profissional.

As narrativas no didrio de bordo sao relevantes 2 medida que gradativamente
vio assumindo niveis mais elevados de reflexio (PORLAN; MARTIN, 1997).
Em um contexto colaborativo, o processo de reflexao pode ser enriquecido, pelo
compartilhamento de ideias. Dessa forma, a escrita ¢ o compartilhamento de

praticas e reflexao conjunta, si0 momentos de constituicio docente. A reflexio se
torna formativa (ALARCAO, 2010; GULLICH, 2013).

Dessa forma, ocorreram trocas e construgao de saberes entre professores
da UFEFS e das escolas e com licenciados da drea de Ciéncias (Biologia, Fisica
e Quimica), que potencializaram a formagio continuada como momentos
de crescimento profissional. “A interagio social construida entre o grupo de
professores, bem como entre os diversos elementos do ambiente culturalmente
estruturado, fornece a matéria-prima para o desenvolvimento profissional docente”
(IBIAPINA; FROTA, 2008, p. 136). O professor desenvolve conhecimentos a
partir das interacoes sociais (VIGOTSKI, 2008).

No contexto, também, destacamos que os professores/preceptores
realizaram o acompanhamento dos licenciandos/residentes nas escolas. Auxiliaram
durante o periodo inicial (dois meses) de ambientagio na escola, e posteriormente,
no planejamento e desenvolvimento de aulas e projetos.

O acompanhamento foi um desafio considerando a responsabilidade em
contribuir com a formagio de futuros professores. Os preceptores auxiliaram os
residentes no desenvolvimento de aulas e projetos com inovacoes pedagdgicas
(pirAmide alimentar, cultivo de morangos na vertical, alimenta¢io sauddvel,
extragdo do DNA da banana, etc). Por meio das vivéncias os preceptores
assumiram o papel de colaboradores na formagio inicial e, com isso, também
se formaram com a inser¢ao de praticas pedagdgicas inovadoras na escola, o que
lhes possibilitou confrontar com aulas tradicionais. O acompanhamento dos
residentes auxiliou, também, na identificagio de estratégias para resolucio de
conflitos na escola.

Destarte, ressaltamos a importdncia em aproximar a produgio de
conhecimentos, realizada na universidade, com o contexto escolar. Nesse
contexto de formagio, ao professor de escola cabe reconhecer suas préticas e
reconstrui-las. A aproximagio entre universidade e escola pode envolver os
sujeitos em pesquisas de forma ativa e promover o melhor aproveitamento dos
conhecimentos construidos. Os saberes produzidos podem transformar ideias e
préticas de ensino, com a melhoria da educacio. A teoria nao pode ser considerada
somente com potencial para a aplica¢do na pritica, mas em um processo em que
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se produzem e reconstroem de forma colaborativa e permanente.

Carr & Kemmis (1988, p. 58), nos apontam que “para uma autonomia
profissional mais extensa e umas responsabilidades mais dilatadas, ¢ preciso que
sejam os préprios docentes quem constroem a teoria educativa, por meio de uma
reflexdo critica sobre seus proprios conhecimentos priticos”. Com esse autor
reafirma-se a importancia do professor e de suas prdticas, que ao serem analisadas
geram conhecimentos. E necessirio assegurar ao professor a sua autonomia
docente, na medida em que se assume como sujeito dos processos formativos e

de suas aulas.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A formagao inicial e continuada dos professores realizada no RP UFES
ocorreu a partir da interagdo e reflexdo coletiva. Os licenciandos, professores
orientadores da UFES e das escolas tiveram a oportunidade de vivenciar um
processo colaborativo de formagio e crescer profissionalmente.

Os residentes tiveram oportunidade de se aproximar da profissio pelo
contato com a escola de forma orientada. As estratégias realizadas nas aulas de
Ciéncias ministradas pelos residentes, com acompanhamentos de professores
experientes/preceptores, qualificaram os estdgios curriculares e contribuiram com
a formagao inicial dos professores e, também, promoveram a melhoria de aulas de
Ciéncias ministradas nas escolas.

Outra contribuigao as escolas foi a oferta de formagio continuada aos
professores/preceptores, que tiveram a oportunidade de participar de cursos,
discussoes, realizar leituras, escritas e reflexdes no didrio de bordo e em relatos
de experiéncia, orientar e aprender conjuntamente com os residentes e outros
professores. Dessa forma, ocorreram trocas e construgdo de saberes entre
professores da UFES e das escolas e com licenciados da drea de Ciéncias (Biologia,
Fisica e Quimica), que potencializaram a formacio inicial e continuada como
momentos de crescimento profissional.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho decorre de uma pesquisa cujo foco temdtico é a
inovagdo na formacio inicial de professores. A escolha por essa
temdtica se justifica, pois a formagao inicial de professores se viu por muito
tempo dividida entre dois lados: o da formagio do saber especifico de quimica e
o do ensino dos contetidos, chamado muitas vezes, de pedagégico. Tal modelo
formativo ¢ apontado na literatura como racionalidade técnica e os professores
eram considerados meros repassadores de informagées aos seus alunos. Nao
se atentava, em tal contexto, instigar ao professor a questionar, mas sim, a dar
respostas iguais as que haviam recebido, num movimento tecnicista e simplista de
formacio na qual as diferentes dreas de conhecimento nao dialogavam.

A nao relagio entre essas dreas prejudica muito a constituigao do professor.
Maldaner (2013) com base em Schnetzler e Aragio (1995) aponta que, com tal
formagao dicotdmica, hd um entendimento de que os cursos de forma¢io nao
atendem as necessidades bdsicas do nivel de ensino que estdo formando, por nao
promoverem um olhar mais realista da prdtica docente.

Ou seja, é primordial que no decorrer da formacio inicial se tenha uma
articulacio entre os diferentes saberes, compreendendo a necessdria articulagao
entre teoria e prética. Buscar compreender que é preciso ao dialogar, na formagao
inicial, acerca dos contetidos especificos da quimica pensar no sujeito professor
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que estd sendo formado. De como auxiliar ele no desenvolvimento do que
Shulman (1986) aponta como conhecimento pedagdgico de contetido (PCK). E
assim entender a importincia das diferentes dreas do conhecimento trabalharem
juntas, com o objetivo de formar um profissional professor.

Também ¢é primordial perceber o l6cus da formagao inicial como um
espaco que precisa possibilitar ao professor em formagio a compreensio acerca
do humano, da especificidade das interacdes que sio estabelecidas em sala de
aula, trazer mais aspectos de cunho emocional, cognitivo dialogando sobre os
diferentes modos do aprender. Pois a pritica docente se realiza pelas diferentes
interagoes que sdo estabelecidas pelos sujeitos (professor e aluno). Dai é preciso
superar a questdo da importancia dada h4 alguns componentes curriculares como
sendo mais importantes em detrimento de outros, mas é preciso pensar no todo
da formagao do professor. Desde o conteido que vai ensinar, o como vai ser
ensinado e o para que vai ser ensinado. E isso requer outros olhares para o contexto
formativo, o que impingimos estar relacionado com as necessdrias inovagoes.

AindaMaldaner (2013) trazcomo modo de superaraformacio fragmentada
a inser¢do da prética da pesquisa. Pois tal pratica faz com que o sujeito esteja apto
a mudar os seus pensamentos, suas visdes e com isso, compreender melhor o
fazer e o ser professor e isso, aponta o autor (2013) nao acontece do dia para a
noite, pois nao se trata de uma tarefa simples, mas que precisa ser apreendida em
diferentes contextos de formagcio.

Nas tltimas décadas, desde os avangos das pesquisas e compreensio acerca
da formagio de professores, houve virios movimentos que instigavam a repensar
essa formagdo o que, de certa forma, incluiu a valorizagio dos profissionais
professores. Dourados (2015) aponta que um desses movimentos foi no 4mbito
do Conselho Nacional de Educagio (CNE), que buscou uma (re)organizagio da
formagao dos profissionais do magistério da educagio bésica, o que permitiu a
rediscussao das politicas que norteiam a formagao, culminando com as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) de 2015. Com isso, tendo em vista os avangos na
drea de pesquisa que dialogam acerca da formagao de professores e as diferentes
diretrizes e pareceres buscamos identificar possiveis inovagoes e/ou tendéncias
para a formagao de professores, de modo especial, com aten¢do para a formacio
inicial de professores de quimica.

Compreendemos, com base nas ideias de Cunha (2008) que as inovagoes
se realizam pela constatagao de novas possibilidades de saberes e experiéncias, as
quais se conectam com a objetividade e subjetividade, senso comum e ciéncia,
teoria e prdtica, cultura e natureza, desfazendo divisoes e buscando assim criar
novos entendimentos. Assim, inova¢o, sendo vista como a quebra de um modelo
padrio existente, também como modo de entender os obsticulos da atividade
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de ensino, como uma forma reflexiva e de problematizacio, a qual depende da

postura do professor, de como ele compreende a sua pritica. Cunha (2018) nos

alerta para algumas visoes restritas do que seja inovar,
a inovagdo, em muitos casos, estd sendo ligada apenas a tecnologia que
a instituigdo de ensino possui, essa ¢ uma forma errada de tratar o tema, ¢é
necessdrio mudar esse pensamento. - visando a ampliacio da capacidade
cognitiva do sujeito, ainda para autora ¢ preciso reinventar o papel da escola e
da universidade nesse contexto, ¢ uma das razoes que sustentam esse intento é
assumir que hd diferenca entre informagio e conhecimento. (CUNHA,2018,
p- 6).

Com isso, visando qualificar a compreensio acerca do que ¢ e de como
estd sendo dialogada a inovagao junto a formagio inicial de professores realizamos
uma busca nos anais das edicoes do EDEQ dos anos de 2015, 2016, 2017 e
2018. Para tanto utilizamos o termo formagao de professores, em seguida, em
cada texto buscamos a palavra inovagio/inovar/inovadora/ inovador.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

A pesquisa se caracteriza como qualitativa Liidke e André (1986) e consistiu
na obtencio de dados descritivos, obtidos nos anais do EDEQ dos anos de 2015
a 2018. Primeiro selecionamos todos os trabalhos que continham os termos
formacio de professores em seu titulo e/ou palavras chave e, em seguida, em cada
um dos textos buscamos pela palavra inovagio/inovar/inovadora/inovador.

Com a busca pelo termo formagio de professores foram encontrados 25
trabalhos, cinco foram publicados no ano de 2015, cinco no ano de 2016, nove
no ano de 2017 e seis no ano de 2018. Apds selecionados esses 25 trabalhos
foi realizada a busca pela palavra inovagio/inovar/inovadora em todos eles e,
em seguida os trabalhos que apresentaram essas palavras foram agrupados em
quatro categorias de analise j4 apontadas na literatura (TAVARES, 2019): a)
Inovagao como algo positivo a priori; b) Inovagao como sinénimo de mudanca e
reforma educacional; ¢) Inova¢io como modificacio de propostas curriculares e;
d) Inovagio como alteragio de préticas educacionais costumeiras em um grupo
social.

3 RESULTADOS E ANALISE

Para a construcio dos resultados tivemos como base o trabalho de Tavares
(2019) que em sua pesquisa buscou entender como estava sendo empregado o
termo inovagao no campo educacional. Para o autor (2019) apesar de o termo
inovagio ser bastante usado nessa drea nao hd ainda, uma clareza sobre o que se
compreende por inovagdo. Para a constru¢ao dos resultados em sua pesquisa a

Voltar ao Sumdrio



160

Joao Carlos Krause et al.

andlise foi em artigos cientificos publicados em duas bases de dados internacionais

(SciELO e Web of Science) no periodo de 1974 a 2017.

Tavares (2019) categorizou os artigos em quatro categorias: a) Inova¢ao
como algo positivo a priori - nessa categoria a inovagio esteve ligada a resolugao
de problemas e a formas inovadoras que buscavam melhorias; b) Inovagao
como sindénimo de mudanga e reforma Educacional - a inovacio foi ligada a
um processo, principalmente de reforma e de mudanca; ¢) Inovagio como
modificac¢io de propostas curriculares — nessa categoria a inovagio foi vista como
experiéncias de aprendizagem realizada para conduzir um processo educativo e;
d) Inovagio como alteragio de préticas educacionais costumeiras em um grupo
social — na qual a inovagio era compreendida como uma atividade comparativa
realizada num determinado contexto. Com base neste estudo buscamos também
categorizar os trabalhos encontrados em nossa revisao.

Ap6s realizada busca nos anais do EDEQ encontramos a palavra inovagao
uma vez num trabalho do EDEQ de 2018, a palavra inovadora 3 vezes sendo
uma no EDEQ de 2015, uma no de 2016 ¢ uma 2017, a palavra inovar nao
apareceu e a palavra inovador apareceu uma vez no EDEQ de 2018. E, em
seguida, buscamos agrupar os trabalhos ou identificar semelhangas com as quatro
categorias apontadas por Tavares (2019), segue o quadro construido no processo

analitico:
Quadro 1 - Resultados do Processo Analitico
Trabalho | EDEQ/ Excerto Categoria
ano
T, 2015 “[...] a implantagio de propostas b) Inovagio como
pedagdgicas inovadoras que visem a sin6nimo de mudanca
formagio inicial e continuada de professores | e reforma Educacional.
»
T, 2016 “[...] “o ensino de ciéncias por investigagao | a) Inovagao como algo
seria uma estratégia entre outras que o (a) positivo a priori.
professor (a) poderia selecionar ao procurar
diversificar sua pratica de forma inovadora
»
T, 2017 “[...] os bolsistas sao vinculados as escolas ¢) Inovagio como
para que possam desenvolver atividades modificacdo de
compartilhadas com os professores propostas curriculares.
de educacio bésica, auxiliando-os no
desenvolvimento e elaboracio de aulas,
especialmente préticas experimentais e
inovadoras”
T, 2018 “[...] a formagdo passa pela experimentagao, ¢) Inovagio como
pela inovagao, pelo ensaio de novos modos modificagio de
de trabalho pedagdgico. E por uma reflexao | propostas curriculares.
critica sobre a sua utiliza¢io [...]”
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T, 2018 “[...] criagdo e participagio em d) Inovagio como
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas alteragao de prdticas
e prdticas docentes de cardter inovador ¢ educacionais
interdisciplinar que busquem a superagio costumeiras em um
de problemas identificados no processo de grupo social.
ensino-aprendizagem [...]”

Fonte: Autoria Prépria (2020).

Nos trabalhos foi possivel identificar a presenca das quatro categorias
de andlise. Sendo que identificamos em um maior nimero de trabalhos que
a inovagio estd sendo vista como relacionada a4 modificagio de propostas
curriculares, que segundo Tavares(2019) entende-se, na sua acep¢io mais comum,
que ¢ a organizagao de experiéncias de aprendizagem realizada para conduzir um
processo educativo.

De modo semelhante, Cunha (2018) aponta que as inovagoes se realizam
pela constatagao de novas possibilidades de saberes e experiéncias, para a autora
ainda a inovagdo trata-se da quebra de um modelo padrio existente ¢ de uma
reorganizagio dos conhecimentos e favorecem a andlise da auséncia de se trabalhar
querendo com isso inovar.

4 CONCLUSOES

Por meio da andlise realizada foi possivel concluir que a inova¢io tem sido
compreendida na Formagio Inicial de Professores de Quimica principalmente
por meio de modificagoes/alteracoes nas propostas curriculares, sendo vista como
um processo a se construir por meio de experiéncias de aprendizagens.

Evidenciou-se com isso que a inovagio pede uma modifica¢io, mas nio
deixando também de lado a mudanga, a alteragao, pois para se inovar requer
exatamente isso, ou seja, ndo ¢ a inser¢do de algum método apenas, mas sim uma
nova compreensao, um novo modo de agir.

Concluimos com isso aimportincia e a relevincia de se ampliar as pesquisas
e os trabalhos sobre a inovacio na formacio Inicial de Professores de Quimica
tendo em vista a necessidade de nio fazer uso desse termo como modismo e sim
compreender de fato o que é inovar.
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1 INTRODUCAO

formacio inicial docente se constitui, de acordo com Marcelo Garcia

(1999), em tempo e espago, nos quais os licenciandos realizam
diferentes aprendizagens em busca de conhecimentos pertinentes e necessdrios
a0 exercicio da profissaio. O autor destaca a importincia de um trabalho
conjunto entre as institui¢oes formadoras e as escolas, futuro espaco de atuagio
dos professores em formacao, visando uma aproximagio com os professores em
exercicio, o que pode contribuir de forma significativa para que tal propdsito seja
alcancado.

Os principios norteadores dessa formacio atual, pontuam que o professor
em conjunto com a escola e a comunidade que a envolve, deve ter um papel mais
ativo no planejamento, desenvolvimento, avaliagio e reformulagao de estratégias
e programas educacionais, para que a instituigio educativa possa de fato educar na
vida e para a vida. Para que isso ocorra, é necessdrio que as institui¢oes formadoras
desempenhem o seu papel, buscando desenvolver uma formacio que estimule
uma perspectiva critico reflexiva, implicando num investimento pessoal, com
vista & constru¢do de uma identidade profissional.

Em decorréncia disso, o Programa de Residéncia Pedagbgica ¢ uma
das acoes que integram a Politica Nacional de Formacio de Professores e tem
por objetivo “induzir o aperfeigoamento da formagio prdtica nos cursos de
licenciatura, promovendo a imersao do licenciando na escola de educagio bdsica,
a partir da segunda metade de seu curso” (CAPES, 2018).
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Essa imersio deve contemplar, entre outras atividades, regéncia de sala de
aula e intervengdo pedagdgica, acompanhadas por um professor da escola com
experiéncia na drea de ensino do licenciando e orientada por um docente da sua
Institui¢ao Formadora.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

A reflexdo de acordo com Garcia (1995, p. 59), ¢ vista na atualidade como
elemento estruturador, utilizado por investigadores, formadores de professores
e educadores diversos. De acordo com Alarcio (1996), a reflexdao é uma acio
essencial que tanto contribui para o desenvolvimento profissional quanto na
construgao da identidade docente, permitindo que o professor seja capaz de
transformar a sua pritica e constituir- se como sujeito autbnomo em busca de
mudangas no contexto educacional.

Névoa (2009, p. 205), também aponta que o trabalho do professor
consiste no desenvolvimento de priticas docentes que conduzam os alunos a
aprendizagem, pois ser professor “[...] é compreender os sentidos da institui¢ao
escolar, integrar-se numa profissao, aprender com os colegas mais experientes.
E na escola e no didlogo com os outros professores que se aprende a profissio”.
Neste sentido, a rotina realizada na escola, assim como os registros das praticas e
as reflexdes sobre o trabalho e a realizagio do exercicio da avaliagio, sio aspectos
considerados centrais para o aperfeicoamento e a inova¢ao, podendo contribuir
de forma significativa nesse processo (NOVOA, 2009).

Em busca de oferecer e promover agoes com a finalidade de contribuir
para uma formacio de qualidade e que atenda as demandas, os 16 residentes
do Programa Residéncia Pedagdgica, subprojeto do nicleo da URI, campus de
Santo Angelo, desenvolveram atividades no contexto da escola e da universidade
de forma a atender os objetivos do programa. As atividades tiveram seu inicio
em agosto de 2018, no qual se realizou-se na primeira etapa, observagoes em
diferentes espagos para o diagndstico da realidade, aproximagao dos académicos
pela ambientagio na escola, sua organizagdo, infraestrutura e a dinimica de
funcionamento da escola.

No contexto da sala de aula, os residentes realizaram o acompanhamento
das prdticas pedagdgicas desenvolvidas pelo professor, momento esse em que
o licenciando tem a oportunidade de observar a turma e buscar identificar
dificuldades apresentadas pelos alunos, para entdo elaborar sua proposta de
trabalho a ser desenvolvida. J4 na universidade, realizavam-se reuniées periédicas
com os residentes e bolsistas, estudos para o aprofundamento tedrico de contetidos
matemadticos, discussoes de referenciais tedricos e contemporaneos educacionais,

Voltar ao Sumdrio



165

Formagao Docente e Educacgao Cientifica

reflex6es sobre a importancia de fundamentar agées de ensino de Matemdtica e a
andlise e discussio do planejamento a ser desenvolvido em sala de aula, na forma
de regéncia de classe.

Todas as atividades realizadas pelos académicos foram orientadas e
acompanhadas pelas docentes orientadoras e as professoras preceptoras das duas
escolas que foram atendidas no programa, em busca de gerar nele atitudes seguras,
responséveis, eficientes e de criatividade diddtica, bem como, avaliar e refletir
quanto a postura profissional do licenciando bolsista, da inser¢do na realidade
educacional e a relevincia de seu papel de educador.

Através do Programa de Residéncia Pedagégica, o residente tem a
oportunidade de vivenciar a regéncia de classe através da intervengao pedagdgica,
gestdo da sala de aula, planejamento e execugao das agoes pedagdgicas, buscando
propiciar em nivel crescente de desenvolvimento e a autonomia do académico
em formagio, bem como, estimular a inova¢io e o cumprimento de todas as
atividades de sua futura profissio.

Em todo processo, buscou-se estabelecer uma relagao entre teoria e prética
com os conhecimentos e habilidades adquiridos em disciplinas da grade curricular
do curso de Licenciatura em Matemdtica da URI, campus de Santo Angelo.

3 RESULTADOS E ANALISE

A inser¢io do académico e bolsista do Programa Residéncia Pedagégica
pode contribuir de forma significativa no processo de desenvolvimento da
autonomia, para instigar a reflexdo e o pensamento reflexivo, pois o programa
visou aperfeigoar a formagao dos discentes dos cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortaleceram o campo da pritica e conduziram
o licenciando a exercitar de forma ativa a relacio entre teoria e prdtica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras diddticas e metodologias, bem como induzir a reformulagao
da formagao prética nos cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia do
residéncia pedagégica.

Tendo em vista que o programa apresentou esses propésitos, o mesmo foi
pensado e estruturado com vistas a contribuir no processo de formacio docente,
bem como, atender as demandas atuais. E nesta perspectiva que surge, entio, o
interesse pela seguinte questao norteadora: “De que forma o compartilhamento
de experiéncias e vivéncias no contexto escolar pode contribuir para o
desenvolvimento da autonomia e de uma postura reflexiva dos licenciandos
em Matemdtica e bolsista do Programa Residéncia Pedagdgica?”. Diante das
perspectivas apresentadas ¢ do questionamento que emergiu de um processo
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inicial de estudo, estabeleceu-se o seguinte objetivo: “Investigar agoes realizadas
no Programa Residéncia Pedagdgica e identificar indicios de suas influéncias,
no processo de desenvolvimento da autonomia e de uma postura reflexiva pelos
residentes do programa’.

Em busca de atingir esses objetivos, foi desenvolvida uma pesquisa de
cardter qualitativo, cuja modalidade de pesquisa correspondeu a um estudo de
caso. A partir da op¢ao metodolédgica e da modalidade de pesquisa apontada,
a investigagao foi estruturada com o estabelecimento de trés fases, as quais sio
definidas por Liidke e André (1986) como exploracio, decisio e descoberta.
Os instrumentos utilizados para realizar a coleta de dados, foram entrevistas e
a andlise do material diddtico produzido pelos residentes. Para andlise dos dados
produzidos, foi utilizada a Andlise Textual Discursiva, que se caracteriza como
uma abordagem de andlise de dados que transita entre duas formas, que sio a
andlise de contetido e andlise de discurso. A andlise textual discursiva é composta
por trés etapas, sendo a primeira a unitarizagio, a segunda fase, a categorizagao, a
terceira e ultima fase da andlise textual discursiva diz respeito a captagio do novo
emergente.

Nessa perspectiva, no que diz respeito as estratégias de ensino e os recursos
utilizados, identificou-se que a utilizacio de material concreto e manipuldvel,
bem como o uso de recursos tecnoldgicos, sio recursos que proporcionam a
construc¢io e o desenvolvimento de conhecimentos matemdticos. J4 com relagao
a estratégia metodoldgica utilizada, destacou-se que a referéncia e as evidéncias
apontam a resolugio de problemas como uma das possibilidades de ensinar os
alunos a desenvolverem a capacidade de solucionar problemas.

Resolver situagdes-problema, foi a maneira identificada pelos residentes,
o que lhes possibilitou orientar os alunos e, diante disso, incentivd-los a levantar
suas hipdteses, propor suas estratégias e desenvolver conhecimentos matemdticos.
Com isso, compreende-se que propor a resolucio de problemas passou a ser visto
pelos residentes, como um ponto de partida para a construgao de conhecimentos
matemdticos pelos alunos, onde o professor ¢ um dos responsdveis pelo processo.

Esses apontamentos se aproximam dos propdsitos apresentados por
Van de Walle (2009), o qual indica que um dos caminhos para que os alunos
compreendam a Matemdtica com mais sentido ¢ utilizarem os seus conhecimentos
prévios, e que nao apenas apresentem as respostas dos problemas mas também
explicagdes e justificativas para as solugoes.

Dos objetivos propostos nesse programa, teve também a realizagao de
encontros entre os envolvidos no programa residéncia para analisar, avaliar e
refletir sobre as acoes realizadas, bem como, o compartilhamento de experiéncias
entre os envolvidos. No que tange esse objetivo, destaca-se que a integragio
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dos residentes no contexto escolar, além de proporcionar que ocorra a troca e
compartilhamento de informagées e experiéncias com os docentes envolvidos
nessa experiéncia, os oportunizou a realizacio de reflexdes sobre a sua prépria
prética realizada,

Sobre a importincia do trabalho colaborativo, Fiorentini (2010, p. 577)
destaca que os grupos colaborativos tém se constituido em uma “[...] alternativa
para o desenvolvimento profissional de professores e¢ de produgio de um
repertério de saberes profissionais fundamentados em investigagdes sobre a prética
de ensinar e aprender”. J4 Abreu (2016), aponta que a troca de conhecimentos
e experiéncias, a fun¢io colaborativa, as sugestoes, as priticas pedagdgicas e as
metodologias diferenciadas, desenvolvidas pelo grupo, tém contribuido tanto
para a formagio inicial dos bolsistas, quanto para a formagao continuada dos
professores supervisores.

4 CONCLUSOES

Levando-se em consideragao, os objetivos e a proposta de trabalho
apresentada, pode-se dizer que foi alcancado de forma satisfatéria. Uma vez que
a inser¢io do académico ao Programa de Residéncia Pedagdgica, contribuiu
de forma significativa na sua formagio académica como também auxiliou no
processo do desenvolvimento da autonomia e da reflexao.

O programa visa aperfeicoar a formagio dos discentes de cursos de
licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que fortalecem o campo da
prdtica e conduzem o licenciando a exercitar de forma ativa a relagio entre teoria
e prdtica profissional docente. O Programa de Residéncia Pedagdgica permite
a coleta de dados e diagnéstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre
outras diddticas e metodologias, bem como induzir a reformula¢io da formagao
prdtica nos cursos de licenciatura.

O trabalho realizado por cada residente, o qual envolveu desde a andlise de
diferentes documentos escolares, como o Projeto Politico Pedagégico (PPP), Plano
de Trabalho, o Regimento e Histérico da escola, a nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), bem como a observagio e ambientagao da infraestrutura
de cada escola, contribuiu para uma postura reflexiva, oferecendo possibilidades
concretas de ampliar o conhecimento e rever o que necessita conhecer para
aprofundar os estudos e aperfeicoar a prética de cada residente.

Apés a andlise dos itens citados, sucedeu-se observacoes da turma que
cada residente ficou responsdvel, com a finalidade de conhecer a realidade do
aluno e verificar quais as dificuldades que os mesmos apresentam em relagao
aos conteudos matemdticos abordados. As observacoes realizadas, auxiliaram os
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residentes para a elaboragio do Plano de Atividade contendo agoes diddticas, na
forma de sequéncias diddticas e planos de aulas. Portanto, as observacoes realizadas
foram fundamentais nesse processo, visto que diante delas, cada residente buscou
com o seu planejamento, auxiliar os alunos a superar dificuldades apresentadas
no diagndstico, aprofundar e desenvolver novos conhecimentos curriculares, bem
como contribuiram para o desenvolvimento de conhecimentos da docéncia aos
professores em formagao inicial docente.

Além disso, o Programa Residéncia Pedagdgica tem possibilitado que o
residente tenha um contato maior com a escola, com as turmas e alunos, pois
o mesmo realiza mais horas em sala de aula que na disciplina de estdgio que a
institui¢ao formadora oferece. Também, a supervisio do professor em sala de aula
auxilia na formacio do futuro docente, pois muitas vezes o residente ainda nao
tem a autonomia e a capacidade critica e reflexiva desenvolvidas suficientemente
para que consigam estabelecer relagdes entre teoria e pritica sem a mediagao de
um supervisor.

Dessa forma, com a oportunidade de identificar as dificuldades do
residente, com a mediagao do professor preceptor, é possivel produzir reflexdes e
indagagoes que sao fundamentais para a sua formacio académica. Pois a reflexao
¢ uma acdo essencial que tanto contribui para o desenvolvimento profissional
quanto na constru¢do da identidade docente, permitindo que o futuro professor
seja capaz de transformar a sua prdtica e constituir-se como sujeito autbnomo em
busca de mudancas no contexto educacional.

Nessa perspectiva, conjectura-se, por meio da andlise destas narrativas,
que as agoes desenvolvidas no Programa Residéncia Pedagdgica tém possibilitado
aos licenciandos e residentes vivenciarem e compartilharem experiéncias,
sendo o contexto da sala de aula o local propicio e a fonte geradora de distintas
interpretagbes e questionamentos. Para tanto, destaca-se como elemento
estruturador o trabalhado colaborativo, que além de orientar, auxiliou os
residentes no processo de formagio de novos conceitos, € a assumir uma postura
critica e reflexiva no desenvolvimento de novas habilidades como futuros docentes

(PRESTES; RETZLAF; BANACZEWSKI, 2018).
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1 INTRODUCAO

formagio de professores vem passando por transformacoes,

principalmente com a finalidade de abandonar a concepcio de
docente como um mero transmissor de conhecimentos (IMBERNON, 2011).
Tal formagdo “vai além da aquisi¢ao de conhecimentos cientificos e de métodos
e técnicas de ensino” (SILVA, 2016, p. 16), tendo o objetivo de preparar
profissionais que entendam seu papel social, necessdrio para a construgao de uma
educagio democritica de futuros cidadaos, criticos e reflexivos que possam atuar

ativamente da sociedade IMBERNON, 2011).

Neste contexto, acreditamos em um processo de formacio alicercado
na investigacio-agao (IA), isto é, “[...Juma forma de entender o oficio docente
que integra a reflexdo e o trabalho intelectual na andlise das experiéncias que
se realizam, como um elemento essencial do que constitui a prépria pratica
educativa’” (CONTRERAS, 1994, p. 11, tradugdo nossa). Ao desencadear uma
reflexdo sobre, para e na agio o conceito de IA se amplia para investigagao-
formacio-acio (ALARCAO, 2011; GULLICH, 2012; EMMEL, 2015).

Neste processo os licenciandos refletiram sobre suas préprias experiéncias
e fizeram consideragoes sobre suas aulas da educagio bdsica, evidenciando
memorias em sua formagio como alunos e, agora, como futuros docentes. A
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partir da investigagao-formacio-acio, assumida nesta pesquisa pelos professores
formadores enquanto pesquisadores de segunda ordem (ELLIOTT, 1990), na
formagio inicial de professores de Ciéncias Biolégicas (GULLICH, 2012;
EMMEL, 2015; EMMEL; PANSERA—DE—ARA(J]O, 2016), foi possivel
analisar as reflexdes sobre a constituicio docente. Nas memorias em escritas
narrativas nos didrios de bordo, buscamos reconhecer a reflexao transcorrida no
processo formativo que a turma vivenciou, propondo o didlogo formativo no
sentido do espelhamento de prdticas investigado por Silva e Schnetzler (2000).
Parafraseando Névoa (1992), compreendemos que a formagio pode estimular
uma perspectiva critico-reflexiva, que possibilite aos futuros professores os meios
de um pensamento autdénomo, e as dindmicas de autoformacao participada.

Este estudo tem como objetivo: analisar nas concepgdes dos licenciandos
as relagdes entre o ensino de ciéncias e o uso do livro diddtico, em um processo
de investigagao-formacdo-acio na formacio inicial e constituicao de professores
de Ciéncias e Biologia.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Esta pesquisa em Ensino de Ciéncias apresenta uma abordagem
qualitativa (LUDKE, ANDRE, 1986), através de pesquisa documental em
didrios de bordo. Os sujeitos da pesquisa foram os licenciandos do 4° semestre
do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, de uma instituigao localizada
na regido Noroeste do Rio Grande do Sul. Nesta etapa do curso os licenciandos
tém componentes curriculares com o foco na discussio do ensino de Ciéncias e
Biologia, das metodologias de ensino e das estratégias diddticas. Os sujeitos
da pesquisa foram nomeados por uma letra “L” (licenciando) seguida de
numera¢do em ordem crescente: L1, L2 até L21, por questoes éticas, preservando
suas identidades.

Como instrumento de constru¢io e para andlise de dados foram
utilizadas narrativas de didrio de bordo (PORLAN; MARTIN, 1997), as quais
compreendem relatos dos pesquisados sobre determinada experiéncia que
descreve e reflete sobre o acontecimento. Com isso, o didrio de bordo se torna um
guia que torna possivel a reflexdo sobre a prética. As escritas narrativas analisadas
foram desenvolvidas durante o componente curricular de Diddtica, Curriculo
e Organizagao do Trabalho Pedagdgico, em que os alunos assumem o lugar de
pesquisadores-ativos em movimento de reflexdo sobre a pratica.

Para a andlise dos dados, foi utilizada a andlise de contetido seguindo as
seguintes etapas descritas por Liidke e André (1986): inicialmente as respostas
foram organizadas em unidades de contexto; posteriormente a andlise da forma
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de registro, que sdo formas de sintese de comunicagao; e por fim, apés leituras
e releituras, sdo identificadas as temdticas mais frequentes que resultam na
construgio de categorias.

Para a tabulagio, os dados foram dispostos em planilhas no programa
Excel, facilitando a representagio e verificacio das relagbes e aproximagoes
entre as respostas. As categorias foram a posteriori, emergindo de acordo com
o processo de andlise, e constituiram cendrios reflexivos, que auxiliaram na
discussao e problematizac¢io do processo de constitui¢io docente de licenciandos
em Ciéncias Bioldgicas.

3 RESULTADOS E ANALISE

As reflexdes desencadeadas pelos licenciandos em seus didrios de bordo
foram analisadas nesta pesquisa e permitiram através da andlise de conteido
constituir cendrios reflexivos. Percebemos nas escritas narrativas dos licenciandos
quatro cendrios reflexivos, no processo de constitui¢ao e formagao docente. Neste
recorte serao apresentadas andlises do cendrio reflexivo: Ensino de Ciéncias e livro
diddtico; que teve sua origem na pergunta problematizadora: “Como eram os
métodos de ensino?”. Os licenciandos conforme os excertos abaixo, mencionam
enquanto recurso diddtico a “utilizacdo do livro did4tico”, sendo citada por nove
licenciandos (L4, L6, L10, L13, L14, .17, L18, L19 e L.20).

“Na maioria das vezes é livro, classes, alunos “fixados” olbando para frente, ¢
algumas vezes com medo do docente. Era um ensino “antigo”, os alunos nio tinham
voz.” (L6, 2019)

“Textos e livros diddticos.” (L19, 2019)
“Livros diddticos, slides.” (L20, 2019)

Os excertos acima enunciam com recorréncia a forte presen¢a do livro
diddtico, que se mostra o protagonista do curriculo em ac¢io (EMMEL, 2015).
Neste sentido, Vasconcelos e Souto (2003, p. 94) afirmam que “uma parcela
considerdvel de professores ainda concebe os livros diddticos como inflexiveis
manuais norteadores”, como identificamos nas narrativas dos licenciandos.

L6 ainda trouxe um aspecto muito importante: o0 medo que os alunos
tinham do professor. Meirieu (2005) postula que “a fim de permitir que todos
aprendam, a sala de aula é organizada como um ‘espaco livre de ameaca’™ (p. 168).
Aprender ¢ “um salto no desconhecido” (MEIRIEU, 2005, p.168) e nenhuma
aprendizagem ¢ garantida a ninguém. Em meio a isso tudo estdo as interagdes
entre colegas e da turma com o professor, e com isso a sua propria imagem, do
seu ponto de vista e do ponto de vista dos outros, estd em jogo:
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O professor tem uma grande responsabilidade quanto a isso: de pelo menos
relativizar, de acompanhar, se possivel, o esforco de cada um para se livrar do
dado, sobretudo de “conter” as reagoes coletivas para fazer da classe um espaco
onde todos possam correr o risco de aprender na medida em que as ameacas
de humilhagio sejam suspensas. Na medida em que as tentativas nio sejam
estigmatizadas, que 0s erros sejam Vistos como positivos e que os fracassos

sejam apresentados como superdveis (MEIRIEU, 2005, p. 169).

Outra temdtica frequente foi a “metodologia tradicional”, identificada nas
respostas de nove licenciandos (L5, L6, L7, L8, L9, L11, L15, L17 e L21).

“Eram aulas expositivas em alguns pontos, e metodologia tradicional.” (L5, 2019)
Aulas tradicionais nada atrativas.” (L7, 2019)
“Métodos tradicionais.” (L8, 2019)

“Professora fala, aluno escuta [...]” (L21, 2019)

Os licenciandos nao descrevem com detalhes essa “metodologia
tradicional”, mas subentende-se que representa uma aula em que o professor
apenas fala, os alunos escutam, sem nenhum didlogo. Libaneo (1992) critica
a aula tradicional, pois tem-se a ideia de que o ensino consiste em repassar os
conhecimentos para a crianga e de que a capacidade de assimilagao da crianga
¢ idéntica a do adulto, sem levar em conta as caracteristicas préprias de cada
idade. A crianca ¢ vista, assim, como um adulto em miniatura, apenas menos
desenvolvida. Ainda de acordo com Libaneo (1992), predomina, nessa tendéncia
tradicional, o ensino da Ciéncia pela Ciéncia, com énfase nos exercicios repetitivos
e de recapitulacio da matéria, exigindo uma atitude receptiva e mecinica do
aluno. Os contetdos sio organizados pelo professor, numa seqiiéncia légica, e a
avaliacao é realizada através de provas escritas e exercicios de casa.

L1 também faz mengio a algo semelhante, mas nio denomina dessa
forma. Foi o Gnico licenciando que escreveu que buscava conhecimento além do
q q
que era ensinado em sala de aula.
“O nome ¢ bonito: ‘aula expositiva’, mas a metodologia talvez nio era tio
interessante assim. Sempre decorava mais do que aprendia. Mas a ‘decoreba’
me fez buscar fora dela.” (L1, 2019)

Analisando as respostas, também emergiu a categoria “metodologias
diversificadas”, apresentada por trés licenciandos (L10, L16 e L18). Foram
citados como exemplos a utilizacio de filmes, documentérios, debates, trabalhos
e experiéncias em laboratério.

“[...] filmes, documentdrios, experiéncias em laboratdrios [...]” (L16, 2019)

“©..]o que mais me marcou foi a proﬁ:som de ciéncias do ﬁmdammml, ela tinha

aulas diferentes, com trabalhos, experiéncias e debates, [...]” (L18, 2019)
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Respondendo a questdo, alguns licenciandos também mencionaram
em relagio aos métodos de ensino os instrumentos avaliativos utilizados pelos
professores. Trés licenciandos (L10, L14 e L21) citaram “provas’ como um
instrumento avaliativo utilizado na Educacio Bésica. Os demais licenciandos nao
fizeram relagao entre métodos de ensino e instrumentos avaliativos.

“[...] e provas.” (L14, 2019)
“[...] ... prova.” (L21, 2019)

Acreditamos que nas concepgoes dos licenciandos os processos avaliativos
tém relagdo direta com a significagio que estdo constituindo enquanto futuros
professores. Em se tratando da avaliacio da aprendizagem, pressuposto defendido
por Luckesi (2005), com base no contraponto entre o que caracteriza a avaliacio
da aprendizagem e as memorias que os licenciandos evidenciam da Educagao
Bésica nesta pesquisa, consideramos que, em vez de avaliacio, o que se pratica
nas escolas sio exames, meramente classificatérios e nio diagnésticos, as provas
tém em vista a aprovacdo ou a reprovagio. Cabe ressaltarmos a critica de Luckesi
(2005, p. 30): “em nossa vida escolar, fomos muito abusados com os exames [...]”.
“[...], hoje no papel de educadores, repetimos o padrao”.

Parafraseando Luckesi (2005) acreditamos que em avaliagio nio se julga
nem se classifica, porém, sim, se diagnostica e se intervém em favor da melhoria
dos resultados do desempenho dos educandos.

Como recurso de ensino foi apontada também, além do livro diddtico, a
“utiliza¢do do quadro” por dois licenciandos (L16 ¢ L17).

“Muita coisa no quadro, [...]” (L16, 2019)
“[...] e copia do quadyo [...]” (L17, 2019)

Analisando essas respostas ¢ possivel perceber que um recurso é
predominante durante as aulas de Ciéncias: o quadro. Para Piletti (2004),
recursos diddticos ou de ensino sio elementos do ambiente de aprendizagem que
originam 2 estimula¢io para o aluno, sendo eles objetos fisicos, livros, mapas,
filmes, imagens, recursos naturais, ou até mesmo humanos, como o professor.
O componente curricular de Ciéncias possibilita a utilizacdo de multiplos
recursos, inclusive indo além das paredes da sala de aula. Outra importante
temdtica identificada foi a “relagio do contetido com o cotidiano”, citada por

dois licenciandos (14 e L16).

“No Ensino Fundamental, lembro-me das professoras partirem de algum fato
comum do cotidiano para posteriormente explicd-lo de forma cientffica. [...]” (L4,
2019)

“[...] e os professores tentavam trazer a ciéncia dentro do nosso cotidiano, dentro da
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nossa realidade, [...]” (L16, 2019)

Conforme Selles e Ferreira (2005), o crescente desenvolvimento
das pesquisas de cardter biolégico, evidenciam as contribuigées das Ciéncias
Biol6gicas para refletir e encarar essas questoes atuais. Debates que envolvem
elementos como aborto e gravidez, sexualidade, racismo, drogas, fome, questoes
ambientais e relativas a biotecnologia (transgénicos, células-tronco e clonagem)
estdo presentes no cotidiano, e precisam ser discutidas na escola, principalmente
nas disciplinas de Ciéncias e Biologia.

4 CONCLUSOES

Sendo assim, a partir das andlises deste ciclo reflexivo foi possivel identificar
a reflexdo dos futuros professores de Ciéncias e Biologia que ao espelharem as
préticas dos professores de Ciéncias que tiveram na Educagao Bésica podem fazer
uma transgressao, ou seja, se distanciam e ao mesmo tempo se aproximam da
realidade em que vivem, pois o resgate de suas memorias da formagio permitiram
espelhamentos da prdtica e a constituigio docente mais significativa e subjetiva.

Portanto, foi possivel identificar nas escritas narrativas dos licenciandos
o destaque para metodologias de ensino variadas, em sua maioria de abordagem
tradicional, principalmente a utiliza¢do indiscriminada do livro diddtico, que
fizeram parte da sua histdria escolar. Percebemos que a constituigao docente em se
tratando das metodologias de ensino estd marcada nas amarras de seus discursos
sobre enquanto alunos que se constituem professores de Ciéncias/Biologia pelos
professores que tiveram na Educagao Bdsica. Com isso, foi possivel compreender
a importancia do didrio de bordo como instrumento de coleta de dados e da
investigacdo-formagio-agio como uma guia para a reflexdo sobre a pratica
docente, no contexto da formacio inicial de professores.
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1 INTRODUCAO

presente texto traz uma reflexio sobre a vivéncia no Estdgio

Curricular Supervisionado do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas no Instituto Federal Farroupilha, Campus Santo Augusto. Os estdgios,
nessa Instituicdo, sao divididos em quatro momentos: Estdgios I e II relativos a
Ciéncias no ensino fundamental e III e IV, referentes ao ensino de Biologia no
nivel médio. Neste relato focalizaremos o olhar nos estdgios I1I e IV, de observagao
ede regéncia, respectivamente.

Compreendemos que os Estdgios devem proporcionar ao discente
aproximagao da relagio teoria e pritica, “pois dard ao futuro professor condigoes
para uma ruptura das visdes simplistas sobre o ensino de seu contetido. Essa visdo
vem de uma imagem espontinea do ensino, concebido como algo essencialmente
simples” (CARVALHO, 2017, p.7). Além disso, trata-se de um momento capaz
de contribuir na constru¢io de sua identidade docente.

Os estdgios de observagio devem apresentar aos futuros professores condigées
para detectar e superar uma visio simplista dos problemas de ensino e
aprendizagem, proporcionando dados significativos do cotidiano escolar
que possibilitem uma reflexdo critica do trabalho a ser desenvolvido como
professor e dos processos de ensino e aprendizagem em relagio ao seu contetido
especifico. (CARVALHO, 2017, p. 11)
Para Bizzo (2012, p. 138) “no estdgio de observagio espera-se que o
estudante possa ver a escola e a sala de aula sob um prisma diferente daquele que
utilizava para vé-la na condigio anterior de aluno”. Desse modo, espera-se que o
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estdgio de observacao prepare o estudante para o estdgio de regéncia.
tdgio de observagio prepar tudante par tdgio de reg

O estdgio de regéncia, por sua vez, possibilita ao estudante de licenciatura
vivenciar a prética docente de modo complexo e reflexivo, buscando sempre
uma relagio dialética entre a teoria e a pritica. Gdrcez et. al (2012, p. 151)
argumentam que “a ideia de prixis associa a questdo da intencionalidade do
sujeito no desenvolvimento de suas agoes como forma de superacio da visao
ingénua e do senso comum na concepgio da realidade”. Nesse sentido, o estdgio
também contribui para uma reflexdo mais efetiva de concepgoes trazidas das suas
vivéncias, sejam elas da educagao bdsica, ou da licenciatura, contribuindo para
uma formagio menos idealizada.

Do mesmo modo, Pimenta e Lima (2011) destacam que devemos
desenvolver atividades que possibilitem o conhecimento, andlise e reflexao
do trabalho docente nas instituiges de ensino, para que assim possamos
compreendé-las em sua historicidade identificando seus resultados, impasses
ou dificuldades. Nesse sentido, argumentam que “aprender a profissio docente
a0 decorrer do estdgio supde estar atento as particularidades e as interfaces da
realidade escolar em sua contextualizacio na sociedade” (PIMENTA e LIMA,
2011, p. 111). Compreender o estdgio nessa perspectiva, contribui de modo
significativo para a formagao de um professor comprometido com o processo de
ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, buscamos estabelecer um olhar mais atento para as
interagdes que ocorreram no desenvolvimento dos estdgios I1I e IV, na perspectiva
da constituigio de um professor de Biologia, com uma visdo mais alargada da
profissao docente.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

O presente trabalho se caracteriza como um relato de experiéncia se
constituindo em uma “abordagem qualitativa na perspectiva da pesquisa agio,
isto é toma o relato de experiéncia construido tendo como base a pratica docente”

(HELENO; ARAUJO e ROMANOWSKI, 2013, p. 148006).

Os Estdgios Curriculares Supervisionados III e IV foram desenvolvidos
durante 0 ano de 2019 em uma institui¢io de ensino de Santo Augusto — RS com
uma turma do ensino médio na disciplina de Biologia. No primeiro semestre de
2019 foi desenvolvido o estdgio de observagao e, posteriormente, no segundo
semestre, o estdgio de regéncia.

No estdgio III, foi realizada atividades de observagio e andlise do
contexto de sala de aula. Foi o primeiro contato com o sistema de ensino, com
as metodologias utilizadas pela professora regente da turma, com diferentes
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contextos vivenciais, e com a estrutura escolar. Todavia, sem uma intervencio nas
aulas, por parte do discente. A partir das observagoes e do didlogo estabelecido
com a professora regente, foram desenvolvidos os planos de aula para a regéncia,
ou seja, a vivéncia do estdgio IV.

As agdes aconteceram em uma turma do segundo ano do Curso Técnico
em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, com dois periodos de aula por
semana. A turma contava com 34 alunos, com idades entre 16 € 19 anos. Durante
o estdgio III foram observadas 15 horas/aula e no estdgio IV foram ministradas
20 horas/aulas, dois periodos por semana, por um periodo de dez semanas. O
contetido desenvolvido foi Botinica. Os conceitos mediados sio importantes
para estudantes de Agropecudria, bem como possibilitam diversas integragoes
com disciplinas da drea técnica do Curso. Aspectos esses que criam uma nova
dimensdo na prética pedagdgica, ou seja, a necessdria interdisciplinaridade na
formacio desse sujeito.

Durante as aulas ministradas no estdgio IV estudamos as caracteristicas dos
quatro grupos de plantas, além da sua estrutura e morfologia. Para desenvolver
os conceitos foram utilizados videos, imagens, saida de campo, aula prdtica de
microscopia, leituras e escritas de textos reflexivos.

3 RESULTADOS E ANALISE

Olhar para as acoes desenvolvidas nos estdgios III e IV, inevitavelmente
remete também a uma reflexdo sobre os estdgios I e II. As metodologias utilizadas
para ensinar biologia aos alunos do Ensino Médio diferenciam-se de algumas
que sao utilizadas no Ensino Fundamental. Os estudantes do Ensino Médio
possuem outros olhares, de certo modo mais focados e reconhecem o professor
como mediador do conhecimento. A professora regente desenvolveu suas aulas
de modo dialdgico, o que pode contribuir para a (re)significa¢io conceitual, pois
criou ambientes para questionamentos e argumentagoes. Percebeu-se que eles
questionam e conseguem elaborar respostas. Assim, concordamos que “[...] o
professor é, nasala de aula, o porta-voz de um contetido escolar [...] como principal
porta-voz do conhecimento cientifico, é o mediador por exceléncia do processo
de aprendizagem do aluno” (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2011, p. 152).

As aulas préticas/experimentais aconteceram com certa frequéncia
durante o estdgio de observagao e também foram desenvolvidas durante o estigio
de regéncia. E uma modalidade de aula na qual h4 muita conversa, o que em
alguns momentos deixa um estagidrio um pouco apreensivo. Todavia, percebeu-
se um grande envolvimento dos estudantes, ou seja, trazem materiais, organizam,
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desenvolvem as atividades propostas, pesquisam e discutem suas observacoes.
Assim, uma das potencialidades da experimentacio ¢ “a de ajudar os alunos a
aprender através do estabelecimento de inter-relagdes entre os saberes tedricos
e praticos inerentes aos processos do conhecimento escolar em ciéncias”. (SILVA;

ZANON, 2000, p. 134).

Concordamos, também, que as aulas prdticas/experimentais “tornam-se
importantes por trazer um significado s teorias estudadas, tornando-as claras, nao
para serem comprovadas, mas para serem estudadas, compreendidas, discutidas e,
porque nio, modificadas”. (REGINALDO, SHEID e GULLICH, 2012, p. 9).
Para isso os estudantes dialogam e analisam o resultado dos seus experimentos,
fazem um olhar para o livro didético e pesquisam em outras bibliografias. Assim,
vao elaborando os conceitos que se tornam, de algum modo, menos abstratos, na
medida em que também ¢é possivel perceber que estabelecem relagdes com outros
contetidos e com outras disciplinas, principalmente da drea técnica.

Nesse sentido, Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco (2011) mencionam
que ¢ importante que haja entre os estudantes e entre eles e o professor um
didlogo. Nas aulas préticas/experimentais esse didlogo ¢ facilitado. H4 muito mais
interagoes dialdgicas, se comparadas a uma aula no modelo transmissao-recepgao.
Portanto, quando o professor desenvolve metodologias que favorecam o didlogo,
cria-se um movimento no qual o estudante torna-se efetivamente sujeito de sua
aprendizagem.

Nessa mesma direcio, na maioria das aulas foram utilizados recursos
mididticos (projetor e multimidia, caixas de som, computadores ou celulares
smartfones). As midias podem ter um papel importante na aprendizagem dos
estudantes jd que “esses publicos sio bastante favordveis a participa¢io de aulas
e atividades com a presenga de videos, de fotos [...]” (MARANDINO; SELLES;
FERREIRA, 2009, p. 172). De modo semelhante a aulas de laboratério, os alunos

mostram-se muito interativos, tornando-se sujeitos de sua prépria aprendizagem.

Outro aspecto importante diz respeito a avaliagio da aprendizagem.
No estdgio de regéncia, utilizou-se além da prova escrita, diversos meios de
avaliacio, dentre eles destacam-se muitas elaboracées textuais (relatos reflexivos,
criticas, resenhas, opiniées...). Corroboramos com Hames e Paranhos que “ler e
escrever sao atividades essencialmente humanas e constituintes de subjetividades,
construtoras de pensamentos e agoes mais elaboradas. Por isso, tais a¢des inauguram
novos olhares sobre o ser e estar no mundo, provocam novos pensares” (2018, p.
2272). Esses “novos pensares” sao justamente o que denotam a aprendizagem (ou
nio) de um determinado contetido/conceito. Para Bizzo “ao avaliar os alunos, o
professor estd, na verdade, avaliando a si mesmo, uma vez que o sucesso de seus
alunos ¢ uma medida objetiva de seu préprio zelo bem ou mal-sucedido pela
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aprendizagem deles”(2012, p. 76).

Assim como observado no estdgio III com a professora regente, no estdgio
IV foi possivel perceber que construir uma relacio afetiva com os estudantes
facilita as interagdes pedagogicas. Isso poderd contribuir para uma maior
aprendizagem, na medida em que o estudante sente-se mais a vontade para
fazer questionamentos. Para Placco (2002) a qualidade da relagio estabelecida
¢ fundamental para que a construcio cognitivo-afetivo-social de cada um ocorra
na diregao do pleno desenvolvimento de ambos, como pessoas. As relagdes que
estabelecemos com os estudantes possibilita, ao estagidrio, conhecer melhor os
estudantes e, com isso, também verificar suas limitagoes e potencialidades que
precisam ser olhadas com atencio.

Ao desenvolver as aulas no estdgio IV, percebeu-se que tio importante
quanto o uso de metodologias diferenciadas era o uso de uma linguagem clara na
mediagao dos conceitos. Segundo Placco (2002) os mecanismos de comunicagio
e linguagem estao na base da constru¢io das interagoes interpessoais e podem ser
seus facilitadores ou obstdculos a ela.

Para desenvolver as aulas foram utilizadas diferentes metodologias, as
quais variaram conforme o contetido. Algumas aulas foram expositivas que para
Krasilchik “permitem ao professor transmitir suas ideias, enfatizando os aspectos
que considera importantes, impregnando o ensino com o entusiasmo que tem
pela matéria” (p. 81, 2016). Por outro lado, no ensino de botéinica, além das
aulas expositivas, as atividades experimentais “[...] desempenham fungées tnicas:
permitem que os alunos tenham contato direto com os fendmenos, manipulando
os materiais e equipamentos e observando organismos” (KRASILCHIK, p. 88,
2016).

Os processos que foram utilizados para o ensino de biologia/botinica
podem variar de acordo com a necessidade de cada aluno e assunto a ser estudado,
porém, mais que pensar nas metodologias é reconhecer que esses conhecimentos
contribuem para tomar decisdes de interesse individual e coletivo, com ética,

responsabilidade e respeito que leve em conta o papel do homem na biosfera.
(KRASILCHIK, 2016, p. 13).

Nesse sentido, precisamos reconhecer o aluno como sujeito principal
nos processos de ensino e aprendizagem, buscando adequar as aulas de acordo
com suas necessidades, pensando que a ciéncia deve contribuir para formacao de
cidadaos reflexivos e responsdveis no meio em que vivem.

Os estdgios de observagio e de regéncia proporcionam ao estudante de
licenciatura uma visao mais alargada do processo educativo. Inserido no meio
escolar consegue ter dimensao do que ¢ a profissio docente contribuindo para a
construgio de sua identidade docente.
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4 CONCLUSOES

Os estdgios no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas sio
importantes, pois contribuem para desenvolver habilidades conhecidas somente
no ambito tedrico, propiciando uma (re)leitura da realidade escolar. Isso contribui
para a constitui¢io de um sujeito com uma visao mais realista da escola, ou seja,
menos idealizada. Dessa maneira, o profissional formado serd capaz de atender e
entender as demandas encontradas no contexto escolar. A insercao do estudante de
licenciatura no ambiente escolar possibilita uma reflexao de priticas pedagégicas
que sao adotadas nas escolas.

Um aspecto importante, na formagio académica, foi compreender a
importancia das aulas experimentais, como possibilidade metodolégica de
estabelecer uma relacao dialégica para a compreensao dos conceitos em discussao,
bem como a necessidade da escrita na formacio dos alunos.

Assim, o estdgio ¢ um momento de crescimento pessoal e proﬁssmnal
E uma oportunidade de vivenciar e aliar conhecimentos teéricos e praticos. E
também um tempo de ansiedade, alegrias, apreensoes e muito aprendizado.
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1 INTRODUCAO

ste artigo emergiu a partir do Estdgio Curricular Supervisionado em

Ciéncias no Ensino Fundamental II, do Curso de Licenciatura em
Quimica do Instituto Federal de Farroupilha - Campus Panambi, que foi realizado
em turma do nono ano de uma escola publica de Panambi-RS, em setembro e
outubro de 2019, totalizando 20 horas/aula de regéncia. O estdgio é fundamental
para a formagao académica, pois com ele consegue-se ampliar a vivéncia do dia a
dia de uma sala de aula, utilizar diferentes métodos de ensino e de aprendizagem
com os alunos, conhecer turmas e anos de modo tnico, unindo as diferencas
e aprendendo junto com os alunos. A regéncia faz repensar na prética como
docentes, nas metodologias e na atuacio dentro do contexto escolar e, assim, vai
nos constituindo professores.

Existem muitas dificuldades no ensino e na aprendizagem de contetdos
nas diversas ciéncias, entre elas as ciéncias da natureza, as quais nio sao de hoje.
Acompanha-se nas escolas obstdculos para realizar experimentos dos diferentes
contetidos trabalhos em salas de aulas e na tentativa de abordar diferentes
metodologias no ensino de ciéncias, em especial da fisica.

A experimentacio deveria ser, segundo Galiazzi ¢ Gongalves (2004, p.
331),

[...] um instrumento de explicitacdo de teorias; de enculturamento no discurso
cientifico, que inclui aprender as teorias estabelecidas pela ciéncia e aprender
como se constrdi o conhecimento cientifico e, por dltimo, de enriquecimento
das teorias pessoais que integram outros conhecimentos além do conhecimento
cientifico.

Porém, muitas vezes ainda ¢ utilizada apenas como forma de comprovar
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a teoria e reprodu¢do de uma visao simplista da ciéncia. Porém, se a atividade
prética, for utilizada como uma concepgao problematizadora e dialégica pode se
auxiliar nos processos de aprendizagem dos estudantes. A experimentagio permite,
também, articular a teoria com a prética. No que tange aos conceitos de fisica,
no ensino fundamental, eles geralmente sio ministrados por professores com
formacio em Ciéncias Bioldgicas, que possuem pouco conhecimento em fisica e
nao fazem ideia de quanto a experimentagio pode ser importante na compreensio
dos conceitos fisicos. Por isso, fazer uso de metodologias diferenciadas pode
instigar e envolver os estudantes fazendo com que seja prazeroso aprender e
ampliar a capacidade de relacionar os conceitos cientificos com os do cotidiano.

2 A FISICA NO ENSINO FUNDAMENTAL: RELATO DE UMA
EXPERIENCIA

Neste artigo serdo discutidos, brevemente, os beneficios do uso de
diferentes metodologias para a aprendizagem de conceitos da Fisica em ambiente
pedagdgico, com énfase especial na experimentagio. Também serdo relatados
alguns episédios de sala de aula, nos quais foi utilizada a experimentacio, seja
de forma real, demonstrativa ou por simulagoes, como metodologia para a
compreensao dos conceitos fisicos.

Vale lembrar que de um jeito ou de outro o professor deixa marcas no
ensino e na aprendizagem do aluno, pela maneira como ele motiva e conduz
as suas aulas e como as préticas auxiliam nesse momento da vida dos sujeitos
aprendentes.

No século XVII, de acordo com Galiazzi e Gongalves (2004), a
experimentagio em ciéncias da natureza passou a ser considerada de suma
importincia para o ensino e aprendizagem de conceitos cientificos, a partir
do surgimento de propostas de abordagens metodolégicas nas quais a teoria
se organiza dentro de uma légica sequencial de hipéteses. Nesse periodo, a
experimentagao passou a ser um privilégio dentro das metodologias cientificas,
nas quais a racionalizagio dos procedimentos assimilava-se com as formas de
pensamento como a indugdo e a dedugio. Como procedimentos das ciéncias,
a observacio e a manipulagio de dados, por meio de uma experimentagio,
possibilita que o aluno consiga internalizar diferentes saberes e alcancar niveis
mais complexos de compreensao. Giordan (1999, p. 46) enfatiza:

Tomar a experimentag¢io como parte de um processo pleno de investigagio é
uma necessidade, reconhecida entre aqueles que pensam e fazem o ensino de

ciéncias, pois a formagio do pensamento e das atitudes do sujeito deve se dar
preferencialmente nos entremeios de atividades investigativas.

As atividades experimentais também possibilitam ao professor do ensino
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de ciéncias produzir ddvidas e problematizar a teoria a ser estudada para que
os alunos, por sua vez, consigam elaborar ideias e pensamentos em torno do
tema. A utilizagdo de diferentes recursos metodolédgicos no ensino de ciéncias,
em especial na fisica, permite romper com a imagem dela com uma ciéncia que
apenas resolve problemas e aplica férmulas matemadticas desvinculadas de um
significado conceitual e sem relagio com o cotidiano do estudante.

Os processos experimentais dentro e fora da sala de aula exigem
motivagdo e envolvimento, sanando as curiosidades e abrindo novos horizontes
de conhecimentos. Um dos papéis da experimentagio e do professor é possibilitar
a apropriagdo, pelos estudantes, do pensamento cientifico, o julgamento do
fendmeno, privilegiar as abordagens que ocorrem no procedimento da pratica
e a compreensio dos resultados obtidos no final da experimentagao. Galiazzi e
Gongalves (2004, p. 328) nos alertam que:

A explicitagio desse conhecimento é importante para que o professor perceba
a forma de pensar do aluno e a agdo do professor pode ser conduzida por meio
de um questionamento oral sustentado no didlogo ou outros instrumentos que
sistematizem o pensamento do aluno.

Outra estratégia de ensino que permite ao aluno que aprenda de forma
significativa, com base naquilo que j4 sabe, é a pesquisa que associada com a
escrita possibilita uma articulagao favordvel para a construgio do conhecimento.

A pesquisa, a experimentagio e a atividade pratica no ensino de ciéncias
permitem romper com tradicdo de pautar o ensino, tnica e exclusivamente, na
transmissio e memorizagio de contetidos. Utilizar outras metodologias, tais como
a realizagdo de uma atividade prdtica, com vistas a auxiliar no desenvolvimento
cognitivo dos alunos. As atividades prdticas podem romper com a tradicional
postura de professor transmissor do conhecimento, pois trazem para o contexto
da sala de aula outros procedimentos pedagdgicos. A realizagio de praticas sao
recursos importantes para as aulas de ciéncias, que possibilitam a compreensao
de conceitos, desenvolvimento de procedimentos e atividades referente a ciéncias.
Mas infelizmente acabam se constituindo como recursos pouco utilizados
por professores, pois levam mais tempo para serem organizados, dificultando
quando um professor tem vdrias turmas e elevada carga hordria. Como acaba
nio conseguindo conciliar com suas outras demandas profissionais, restringe suas
aulas ao quadro e giz.

Episddios de sala de aula: compartilhando o uso de diferentes metodologias

Para auxiliar no ensino e na aprendizagem de fisica, utilizou-se a
experimentagio como um precioso recurso metodoldgico nas aulas, porém nao
foi o tnico. E sabido que muitas escolas nao possuem laboratérios equipados
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com materiais necessdrios para a realizagio de aulas experimentais, no entanto
isso nio serve como desculpa para nio fazer uso dessa estratégia de ensino que
potencializa a compreensdo dos alunos em relagio aos conceitos cientificos. As
aulas experimentais realizadas em sala com os alunos do Ensino Fundamental
foram a partir de materiais conhecidos e do cotidiano dos estudantes, usados
de forma investigativa, com finalidade de aumentar a participagdo, o interesse,
a imaginacio e a propria capacidade do aluno de interpretagio. Além disso,
foram utilizados outras metodologias ativas capazes de auxiliar na internalizacio
conceitual.

Episédio 1: mapa conceitual e aprendizagem entre pares

O estdgio iniciou com a proposta de leitura em grupos de fragmentos de
texto do livro “Isaac Newton e sua ma¢ca” (POSKITT; REEVE, 1999). A leitura
proposta foi realizada com éxito, embora houvesse poucos alunos neste dia, pois
o tempo estava bem chuvoso e muitos moram longe da escola. Apés leitura e
socializacdo oral para os colegas, foi elaborado um mapa conceitual coordenado
pela professora. Os mapas conceituais sio usados como uma estratégia
potencialmente facilitadora de uma aprendizagem significativa e objetivam
apresentar as relagoes e hierarquia entre os conceitos (MOREIRA, 1998). Os
alunos demonstraram interesse e ajudaram na constru¢io do mapa conceitual, o
qual foi realizado no quadro. Quanto a formagio dos grupos para a realizagao da
leitura, percebeu-se que a turma apresentou dificuldade de trabalhar em conjunto.
Colago (2004) ressalta a importincia do trabalho colaborativo, enfatizando que
as criangas, ao trabalharem juntas “orientam, apoiam, dao respostas e inclusive
avaliam e corrigem a atividade do colega, com o qual dividem a parceria do
trabalho, assumindo posturas e géneros discursivos semelhantes aos do professor
(p- 339). O que pode, muitas vezes, levar a estas dificuldades de trabalho coletivo
observado nesta situagio.

Porém, apds conversa sobre a importancia do trabalho em grupo, pode-
se notar que os alunos deixaram as diferencas de lado, se tornando uma aula
produtiva, com muito didlogo sobre o texto. Fazer a turma sentar em grupos
possibilitou refletir sobre futuras atividades a serem realizadas com eles e de
que maneira poderiam ser feitas para proporcionar a aprendizagem para todos,
explorar suas potencialidades e ampliar momentos de trabalhos colaborativos.

Episodio 2: uso de video e experimentagio como estratégia cognitiva

A aula iniciou com o debate acerca de uma pesquisa encaminhada sobre
a 12 Lei de Newton. Apés o debate, foi realizada uma atividade de puxar a toalha

Voltar ao Sumdrio



191

Formagao Docente e Educacgao Cientifica

de uma mesa sem derrubar o prato que estava sobre ela. A professora questionou
os alunos para que eles procurassem explicar o que observaram gerando assim
um momento de interagio entre a professora e os estudantes. Na sequéncia foi
utilizado um video relacionado a 12 Lei de Newton e ao uso do cinto de seguranga
(https://www.youtube.com/watch?v=S0g5hZ43m-U) e, também, entregue uma
folha com um pequeno resumo sobre a lei e suas aplicagoes, como forma de
sistematizagio. Segundo Galiazzi e Gongalves (2004, p. 328):

[...] @ maneira como um professor apresenta um assunto influencia o aluno

em gostar e aceitar ou nio o que estd sendo apresentado. [...] os alunos e

professores tém valores e atitudes que consequentemente podem influenciar

suas acoes nas atividades experimentais.

Neste episédio, em particular, o assunto, lei de Inércia, e a atividade

de “puxar a toalha com um prato” chamou a atencio de todos os alunos e
eles interagiram bastante, fazendo com que a professora percebesse o quanto ¢é
importante estabelecer, além da realizagao da atividade, a relagao desta com o
contetdo. Isso encorajou a professora a repetir esse procedimento diddtico.

Episédio 3: a experimentagio em conjunto

A aula iniciou com a pergunta da professora: vocés sabem o que acontece
no cabo de guerra? Quem vence? Como as forcas de cada grupo se comportam?
Num primeiro momento alguns estudantes, divididos em dois grupos, simularam
um cabo de guerra com uma corda e debateram a respeito do que aconteceu
quando foi puxada a corda pelos grupos. Na sequéncia, os estudantes foram
deslocados para o laboratério de informdtica para fazer uma simula¢io no PhET
Fisica' sobre o cabo de guerra e visualizar, vetorialmente, as forcas aplicadas na
prética realizada pelos alunos. Giordan (1999, p. 47) alerta que:

a experimentagio deve também cumprir a funcio de alimentadora desse
processo de significacio do mundo, quando se permite operé-la no plano da
simulacdo da realidade. Nas situagoes de simulagdo, desencadeia-se um jogo
entre os elementos e as relagoes, que devem manter correspondéncia com seus
andlogos no plano do fenémeno [...].

A atividade foi concluida com éxito, alguns estudantes sentaram em
duplas, trios e outros sozinhos. Realizaram algumas simulagées e explicacoes delas
buscando relacionar as duas atividades, cabo de guerra e sua simulagio. Apds
a atividade os alunos elaboraram um relatério no qual abordaram a 22 Lei de
Newton e os resultados das simulagées. Foi uma aula produtiva que contou com

1 O projeto PhET Simulages Interativas foi criado por um grupo de pesquisadores da Universidade
de Colorado Boulde/USA e cria simulagdes interativas gratuitas de matemdtica e ciéncias. Disponivel
no site https://phet.colorado.edu/pt BR/
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a participacao massiva dos alunos, o que auxiliou no planejamento da professora
estagidria e orientadoras para as préximas atividades a serem desenvolvidas no
estagio.

3 ALGUMAS REFLEXOES

Este breve relato, com episédios de apenas trés atividades realizadas no
estdgio de Ciéncias do Ensino Fundamental, permite refletir acerca do quéo
significativo é, para estudantes e professores, a insercdo de atividades diferenciadas
no Ensino de Ciéncias da Natureza. Cabe destacar que, de acordo com Galiazzi e
Gongalves (2004), temos a convicgao de que os experimentos (ou outros recursos
metodolégicos) sao sempre dependentes de alguma teoria. “Niao sao realizados
no “vécuo tedrico”, isto é, as predigdes, observacoes e inferéncias sio sempre
originadas a partir de uma teoria. Portanto, em todas as observagoes sio as teorias
que possibilitam uma interpretacio e nao o contrério (p.327)”, porém nao foram
desenvolvidas com fung¢io tnica de comprovar a teoria, mas sim como proposta de
auxiliar nos processos de construgio e significacio conceitual. A experimentagio
no ensino da fisica dd sentido para a construgio cientifica, possibilitando aos
alunos relacionar a teoria com realidade do cotidiano por eles vivido.

Além disso, ficou evidente, durante as aulas, o quanto os estudantes se
sentem motivados e gostam de situagoes que desafiam seus argumentos, que usam
de outros métodos do que apenas o quadro e o giz, colocando-os numa posigao
de aprendentes ativos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como proposta relatar algumas vivéncias do Estdgio
Curricular Supervisionado no Ensino de Ciéncias II, abordando a experimentagao
e outras atividades priticas com os alunos, buscando instigar e incentivar a
aprendizagem.

Para a formagio docente o estigio da regéncia contribuiu de forma
positiva, fazendo com que a licencianda repensasse a maneira de planejar suas
aulas, inclusive do préximo estigio, de Ensino Médio. Foi uma experiéncia
importante, tanto para as orientadoras como para a estagidria. Permitiu refletir e
compreender um pouco mais sobre o uso de metodologias diversificadas, como
isso auxilia os processos de ensino e de aprendizagem. Muitos deles comentaram
que nenhuma professora usava esse tipo de metodologia nas aulas. e esperamos
que no préximo estdgio isso tenha continuidade. As experimentagdes em sala
de aula foram realizadas com materiais simples e de baixo custo. Desenvolvidas
de forma que produzissem situagdes de aprendizagens com o envolvimento dos

Voltar ao Sumadrio



193

Formagao Docente e Educacgao Cientifica

estudantes.

Sabemos que o papel e compromisso de formar futuros professores e de
estar em constitui¢do de nosso ser docente ¢ algo complexo, ainda mais quando
feito com o amor e compromisso social. Ao mesmo tempo em que ensinamos,
também aprendemos. Temos ciéncia do quanto isso exige dos professores,
principalmente na compreensio das diferencas e singularidades de seres humanos
que frequentam os espagos escolares e que aprendem de formas distintas.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho apresenta uma agio de estdgio nio formal realizada por
um grupo de licenciandos em ciéncias biolégicas da Universidade
Federal da Fronteira Sul campus Cerro Largo — RS. O objetivo dessa atividade é
de reconhecer os aspectos biol6gicos da mata, assim como as a¢des do ser humano
no local, especialmente pela presenca constante de lixo ao longo do percurso da
trilha. Conforme a ementa do Estdgio Curricular Supervisionado II — Estdgio nao
formal de Ciéncias Bioldgicas, o objetivo principal é de “vivenciar e refletir agdes
de educagio nao formal como estratégia de formagao em contexto ampliados em
correlagao com a educagio através de temas transversais, acoes socioeducativas,
projetos e desenvolvimento de potencialidades em espagos diferenciados.” (Projeto
Pedagégico do Curso de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura, 2012, p. 95).

A atividade desenvolvida foi uma trilha ecolégica na mata nas proximidades
da escola para posteriormente, em sala de aula, promover discussoes sobre
a reutilizagio e descarte correto do lixo. Além disso, ao longo de toda a agdo
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desenvolvida esperou-se também que os estudantes pudessem (re) construir
conhecimentos especificos relacionados a biologia e ecologia e sobre as interagoes
existentes entre os seres vivos. Para tanto, tém-se a oportunidade de conhecer
e refletir sobre os diversos ambientes onde a educacio nao-formal estd inserida,
pois conforme Schon (2000) “o desenvolvimento de um ensino prtico reflexivo
pode somar-se a novas formas de pesquisa sobre a pritica e de educacio para
essa prética, para criar um momento de impeto préprio, ou mesmo algo que se
transmita por contdgio” (p. 250).

Atualmente tém se discutido a permanente degradagao do meio ambiente
pelo uso nao sustentdvel dos recursos naturais, o que provoca danos niao somente
a espécies isoladas, mas também, aos ecossistemas como um todo. Isto porque no
contexto social em que estamos inseridos, disseminou-se a ideia de dominagao da
natureza, num processo linear e compartimentado. Neste sentido, os educadores
podem iniciar novas discussoes, na tentativa de potencializar outras formas de
pensar e agir, como por exemplo, através de uma abordagem interdisciplinar com

teméticas curriculares (JACOBI; TRISTAO; FRANCO, 2009).

Vivemos em um mundo cercado por informagio e tecnologias, a0 mesmo
tempo em que discutimos e problematizamos a questdo ambiental no sentido
de preservagio e conservagao dos recursos naturais. Percebe-se, desta forma, que
as préticas de educagdo ambiental possuem uma funcio transformadora nos
sujeitos, onde a co-responsabilizacio dos individuos por suas acoes levam ao
desenvolvimento sustentdvel (JACOBI, 2004). Conforme Jacobi, Tristao e Franco
(2009), estas agoes podem ser direcionadas ao desenvolvimento do pensamento
critico, participagdo coletiva, organizagio social e emancipagio dos sujeitos.

A educagio nos dias de hoje deve estar direcionada a formagio de cidadaos
que ndo apenas aceitem as incertezas que o futuro reserva, mas sim que sejam
capazes de refletir sobre estas incertezas, com um pensamento aberto e receptivo
em relagio as mudangas, a diversidade e as novas possiblidades de agao. Desta
maneira, os professores devem estar sempre preparados para refletir sobre as
informagoes recebidas e transformd-las a fim de proporcionar a construgao de
conhecimentos pelos estudantes, gerando didlogos sobre meio ambiente e seus

significados (JACOBI, 2004).

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Este trabalho consiste em um estudo de caso de cunho qualitativo
realizado em escola do municipio de Cerro Largo/RS, pois conforme Yin (2005),
ela possibilita investigar um fendémeno contemporineo dentro de um contexto da
vida real. Para a realizagao do trabalho buscamos elencar algumas atividades que a
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priori possam favorecer o processo de andlise de contetido a partir das concepgoes
de Bardin (2011). A atividade foi desenvolvida na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Padre Schardong, no municipio de Cerro Largo/RS com o 6° ano
do ensino fundamental, com a participagao de 25 alunos.

Nos primeiros encontros realizados na escola, pudemos conhecer o espago
escolar, elaborar o plano de trabalho do estdgio e os roteiros com a organizagio de
marcagbes na mata para a trilha (figuras 1, 2 e 3). Os dois tltimos encontros do
grupo foram destinados a realizagao das atividades com os alunos.

2

Fnet’e: Autores, O 19.

A wilha realizada ¢ considerada de baixa complexidade, possuindo
aproximadamente 500 metros e duragdo de 1 hora de percurso. Este percurso foi
dividido em 8 estagoes, que foram os locais de paradas para discussoes. Sempre que
necessdrio, outras paradas ocorriam, com o propésito de explicar algum conceito
ecolégico presente no local ou interesse dos alunos. Ainda, para a realizacio da
trilha abordamos com os alunos sobre o histérico da regido, recursos hidricos,
flora e fauna, e descarte inadequado de residuos sélidos. Para a realizacio das
atividades, distribuimos os alunos em 5 grupos, cada estagidrio sendo responsdvel
por um, e tendo o acompanhamento também de dois professores. Em seguida,
os alunos foram conduzidos no percurso dentro da mata, sendo que os mesmos
foram instruidos a caminhar em ‘trilha’ e a observar atentamente os pontos que
seriam discutidos e verificados em cada parada.

Na primeira estagio foi realizada ainda com todo o grupo (figura 4),
uma conversa sobre a diversidade presente no fragmento da mata, as relagoes
de interferéncia humana neste ambiente, bem como a polui¢io e o descarte
incorreto de lixo nesse local. Em uma segunda estagio, instruimos os alunos
a escutar os sons que a mata nos proporcionava naquele momento, para em
seguida reafirmar aos alunos sobre a interferéncia humana neste meio. Na terceira
estacdo, abordamos questoes da preservagiao do meio ambiente, lixos e poluicio,
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principalmente através dos lixos encontrados nesse local. A quarta estacao (figura
5), ocorreu em um fragmento propicio para trabalhar as interagoes ecoldgicas
como inquilinismo, mutualismo e parasitismo.

Figura 4 e 5: Discussio com o grupo sobre a diversidade do ambiente e estacio das
Interagoes Ecoldgicas

Fonte: Autores, 2019.

A quinta estagio teve como pontos de discussio as espécies exdticas e
nativas do ambiente, mostrando aos alunos quais seriam e as suas principais
caracteristicas. Na sexta estagdo, foi discutido a formacio do solo através da
observac¢io de uma parede rochosa (figura 6). Na sétima estagio, foi dialogado
com os alunos sobre a nascente do arroio Clarimundo (figura 7), um dos
principais da cidade, sobre questdes histéricas e a qualidade da dgua. Por fim,
na oitava e ultima estagao foram realizadas discussoes sobre barreiras ecolégicas,
causas e consequéncias para a fauna e da flora.

Figuras 6 e 7: Observacio de parede rochosa e nascente do arroio Clarimundo

Fonte: Autores, 2019.
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Ao longo das estagoes foram realizados observagoes e didlogos entre cada
grupo e ao final da trilha, foi proposto para os alunos a realiza¢iao de uma pesquisa
sobre os diferentes tipos de lixo para ser socializado em sala de aula no préximo
encontro. Com a socializacdo das pesquisas, pode-se perceber que os alunos
compreenderam a importancia sobre o correto descarte do lixo e os seus prejuizos
se descartados de maneira incorreta no meio ambiente. Ainda, nesse mesmo
encontro, os alunos também registraram suas sensagdes e opinides referentes a
atividades realizadas com eles.

3 RESULTADOS E ANALISE

3.1 TRILHA ECOLOGICA

Antes mesmo de realizar a trilha, foi possivel perceber que os estudantes
estavam animados com a atividade, por ser uma atividade diferenciada das que
sao realizadas com a turma. Muitas vezes as atividades extraclasse caracterizam-se
por serem motivacionais em relagao aquelas desenvolvidas em sala de aula, pois
a motivacio dos estudantes constitui-se um fator relevante para a aprendizagem
dos conceitos especificos.

Para Maciel e Valentini (2014, p. 11)

Os elementos culturais extraclasse sio meios de comunicagio e de
informagio interativas entre educando, educadores e comunidade, pois
possibilitam um desenvolvimento continuo no processo de aprendizagem,
embora a pritica em sala de aula se faz imprescindivel os elementos
culturais extraclasse tem um papel relevante na formacio sujeito critico e
auténomo.

Contudo, vale ressaltar que estas prdticas de campo devem ser planejadas
na perspectiva de promover didlogos e problematizagoes com a turma, para que
haja de fato (re) construgio de conhecimentos. Caso contrério, os alunos podem
ficar com a impressdo de que aquela atividade foi somente um ‘passeio’, ou uma

‘oportunidade para perder aula’ (VIVEIRO; DINIZ, 2009).

De acordo com Ziesmann (2017, p. 82) “podemos acreditar que muitas
vezes ndo conseguimos aplicar na prdtica todas as informagées que possuimos por
nao termos a experiéncia na docéncia’ e ainda de acordo com Larrossa (2010,
p. 23), muitas vezes “a experiéncia é cada vez mais rara, por falta de tempo” de
buscarmos o conhecimento necessrio.

Durante o didlogo inicial de apresentacio dos estagidrios na entrada da
mata, os estudantes estavam agitados, talvez pelo fato de terem saido da sala de
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aula para fazerem algo diferente ou até mesmo pela nossa presenga, jd que até
entdo nao haviamos tido contato com a turma. O alvoro¢o aumentou ainda mais
quando um dos estagidrios visualizou um esquilo em uma drvore bem na borda
da mata, momento em que todos se voltaram para ver o animal. Os estudantes,
apesar de nunca haverem visto esquilos na mata (relato da maioria dos alunos
presentes), sdo cientes dos animais que vivem nas redondezas, tanto que alguns
alunos mencionaram jd terem visto quatis nas proximidades do local da trilha. O
esquilo nos acompanhou pelo mato durante a trilha, observando-nos do alto das
arvores.

A participagdo e interagio dos alunos foi surpreendente durante todas
as atividades propostas, realizando questionamentos diversos sobre o que estava
sendo observado e trazendo suas proprias consideragoes e conhecimentos iniciais
acerca da temdtica de meio ambiente, colaborando para a aprendizagem coletiva.
A discussao levou em consideracdo a influéncia humana na vida dos organismos
que habitam aquele espaco, o que nos faz pensar na importincia da trilha
ecoldgica para a abordagem nao somente de aspectos conceituais de ciéncias, mas
também na discussio sobre conscientizacio ambiental e uso dos recursos naturais

(VIVEIRO; DINIZ, 2009).

Ainda, sobre o riacho Clarimundo, que foi contemplado em uma das
estacoes, os alunos apontaram a possibilidade de contaminagio/desequilibrio
ecolégico do riacho pelo leite 4cido que era jogado ali pelos produtores rurais.
Outro aspecto importante discutido pelos estudantes foi a provével presenca de
agrotéxicos na dgua, considerando a lavoura adjacente as bordas da mata. Neste
sentido, percebe-se que os alunos foram instigados a refletir sobre os problemas
ambientais presentes no fragmento de mata da escola, sendo este um dos principais
objetivos desta trilha ecoldgica.

3.2 ACAO DE EDUCACAO AMBIENTAL

Depois de realizada a trilha ecolégica com os alunos, foi realizado a
socializacdo das atividades em relacio a conscientizacio de separagio e reutilizagao
do lixo que geramos em nosso cotidiano. Para isso, cada grupo ficou responsdvel
por um tipo de lixo: orgnico, papel, pldstico, metais e vidro. Narcizo (2009)
afirma que a educacio ambiental deve ser trabalhada na escola nio por ser uma
exigéncia do Ministério da Educacio, mas porque acreditamos ser a tinica forma
de aprendermos e ensinarmos que nds, seres humanos, nio somos os tinicos
habitantes deste planeta, e que nao temos o direito de destrui-lo.

Percebe-se que a temdtica de meio ambiente ainda nio é priorizada nas
escolas, e sobre isso Narcizo (2009, p. 91) assevera que
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Implementar a Educagdo Ambiental nas escolas tem se mostrado uma tarefa

exaustiva. Existem grandes dificuldades nas atividades de sensibilizagao e

formagdo, na implantagio de atividades e projetos e, principalmente, na

manutengio e continuidade dos j4 existentes. Dado que a Educa¢ao Ambiental

nao se dd por atividades pontuais, mas por toda uma mudanca de paradigmas

que exige uma continua reflexdo e apropriacdo dos valores que remetem a ela,

as dificuldades enfrentadas assumem caracteristicas ainda mais contundentes”.

Tendo em vista as dificuldades apresentadas e principalmente a

importincia do tema, nossa atividade de pesquisa com os alunos sobre separagao e

reutiliza¢io do lixo se mostra muito significativa, uma vez que vai ao encontro da

educagio ambiental, que é gerar a conscientiza¢do. Com isso, pudemos perceber

o envolvimento deles através de seus relatos, trazendo aspectos de conservacio,

reutilizagdo e conscientiza¢do. A pesquisa que os alunos realizaram trouxeram

importantes contribui¢des sobre os aspectos da produgio, comercializagio e
reciclagem de cada material.

Nesse sentido, a produ¢ao do papel foi amplamente discutida com os
alunos, no que tange as propriedades constituintes do material, buscando o
entendimento do processo ser lento para a decomposi¢ao do material. J4 diferente
como o vidro, que tem um periodo longo para ser decomposto. Durante esse
didlogo surgiram outras questdes corriqueiras, como ‘porque o espelho nio pode
ser descartado como vidro?”. Este tipo de questionamento agrega muito ao didlogo,
uma vez que o espelho nao ¢ composto somente de vidro, mas sim, de uma série
de outros materiais que podem contaminar riachos e solos.

4 CONCLUSAO

Com base nesta atividade realizada, percebemos a grande importincia
dos estdgios em espagos nao formais, onde procura-se desenvolver atividades
que buscam dar énfase a pritica em espagos que contextualizem e qualifiquem a
aprendizagem dos alunos. Segundo Rendeiro, Junior e Terdn (2012) as riquezas
encontradas nesses espagos nao formais dao ao aluno uma visio mais ampla das
ciéncias no meio ambiente e 0 motivam a tornarem-se ativos no processo de
aprendizagem, participando e questionando a cada atividade proposta de forma
coletiva.

Ainda, destacamos a importincia do uso dessas atividades em espacos
externos para potencializar a aprendizagem conceitual de ciéncias, como também
na reflexo e problematizacio sobre temas transversais que perpassam o curriculo
formal.

Ademais, ¢ importante destacar o papel do professor como mediador do
processo de aprendizagem da crianga e a importancia das interagoes estabelecidas
em sala de aula e fora dela. Acreditamos, assim, que a realizagio dessa atividade
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foi de grande importancia para nossa formagao, oportunizando a efetivacao dos
nossos saberes tedricos desenvolvidos na graduagio, tornando a participagao dos
alunos de modo mais ativo na construgio do préprio conhecimento.
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1 INTRODUCAO

A(; longo de nossa caminhada como observadores implicados na
ormagao de professores compreendemos e valorizamos os diferentes
pontos de vista dos estudantes a respeito da docéncia e, mais especificamente,
sobre se tornar um professor de Matemdtica. Sabemos que a formacio de
professores nao se reduz somente as experiéncias vivenciadas na graduacio, pois a
constituigdo profissional de professor exige um processo recorrente e recursivo de
reflex6es e praxis, permeado por subjetividades e dimensées sécio-culturais que
influenciam o modo de agir, viver e compreender a docéncia.

Partimos nossa discussdo dos seguintes questionamentos: Que professores
de matemdtica estamos formando nesses tltimos tempos? Serd que a formagao
inicial possibilita que os académicos ao assumirem a docéncia na Educagio Bisica
consigam dar conta das necessidades dos estudantes, levando em consideragao as
suas caracteristicas culturais, econdmicas, sociais e tecnoldgicas?

Apoiados nos estudos de Bicudo (2005), Fiorentini e Lorenzato (2006),
sabemos que o saber docente é gerado por meio de processos reflexivos, plurais
e complexos, pois somos constituidos das histérias de nossas experiéncias, sejam
elas afetivas, contextuais e/ou culturais, formando uma rede imbricada aos saberes
cientificos que emergem dos conhecimentos construidos nas disciplinas, nos
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curriculos e nas praticas pedagdgicas. Por outro lado, observamos que professores
das mais variadas dreas se deparam com situagdes que requerem solugoes
criativas, atitudes inovadoras, utilizagio de tecnologias digitais em suas agoes
didrias, capacidade de planejar e de desenvolver estratégias para resolver conflitos,
cooperar e conviver na diversidade cultural.

O operar recorrente de tecnologias digitais, em confluéncia com a
globalizagio econémica, politica e social, gera outras formas de comunicagio,
novas construgdes culturais e diversidade de prdticas sociais. Entendemos o
operar, a partir de Maturana e Varela (2001), como um mecanismo que gera
uma conduta, um modo de viver, agir e entender. Neste trabalho estaremos nos
referindo ao operar da tecnologia na Educagio Superior como uma forma de
ressignifici-la e de compreendé-la na formagio de professores de Matematica.
Acreditamos que o operar da tecnologia pode potencializar distintos processos de
interagio entre sujeitos, bem como transformar ou constituir diferentes culturas
digitais, que podem ser coerentes com os modos de compreensio e significagio
dos sujeitos.

Segundo Tardif e Lessard (2005, p. 235), “ensinar é um trabalho interativo”,
ou seja, a intera¢do com os estudantes caracteriza-se como objeto essencial na
atividade profissional docente. No entanto, entendemos que o desenvolvimento
profissional docente precisa iniciar pela reflexdo de sua prépria formacio e prética,
em que as atividades devem favorecer “um ambiente de trocas de experiéncias, de
transformagdes de saberes, de busca de inovagdes e solucoes para problemas reais”
(CASTRO FILHO; FREIRE; MAIA, 2016, p. 4), visto que essas demandas
nao estdo focalizadas somente na aprendizagem de contetidos, mas também na
apropriagdo de artefatos tecnoldgicos e na ampliacio de seu uso, em busca de
acompanhar as mudancas da sociedade. Assim, utilizar tecnologias digitais para
ensinar incita a criatividade e a interacdo do estudante, o que pode contribuir
para a compreensio dos conceitos em diferentes dreas do conhecimento.

Nessa direcio, este texto objetiva discutir as compreensoes dos professores
de Matemadtica em relagio ao uso das tecnologias digitais no processo formativo na
Educagio Superior. Na préxima se¢do, vamos evidenciar o caminho metodolégico
adotado neste trabalho como mecanismo para gerar os registros da pesquisa e
explicar o fendmeno investigado.

2 COMO FIZEMOS PARA PESQUISAR?

O nosso explicar estd fundamentado na objetividade entre parénteses,
na qual nao existe uma objetividade independente do observador para validar
o explicar, pois este estd imerso na explicagio. No caminho explicativo da
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objetividade entre parénteses, no se criauma dindmica de negagao na convivéncia,
uma vez que existem tantos mundos possiveis quanto possibilidades de relagoes

consensuais recorrentes (MATURANA, 2014).

Desta forma, centramos nosso problema de pesquisa, em como ocorre o
processo, buscando compreender como se organiza uma experiéncia que constréi
modos de viver, sentir e pensar. Assim, nosso problema estd alicercado na Biologia
do Conhecer de Humberto Maturana e Francisco Varela: Como sao operadas as
tecnologias digitais pelos professores de Matemdtica no Ensino Superior?

Explicaremos o operar das tecnologias digitais pelos professores da
Universidade, sob a perspectiva de que o conhecimento produzido ¢ resultado do
que emerge na convivéncia, como um entrelagamento do emocionar e do linguajar
em que vivemos. Para Maturana (2014, p. 91), “somos o que conversamos, ¢ é
assim que a cultura e a histéria se encarnam em nosso presente”, é assim que
explicaremos o fendmeno sintetizado na questao de pesquisa.

Para explicar o fendmeno e o campo empirico no qual ele se insere,
utilizamos instrumentos, técnicas e procedimentos para a construgao e
armazenamento dos registros os foruns, o conversar ¢ a observacio. Para organizar
e articular os registros e sua relagio com o fendmeno, utilizamos o Discurso do
Sujeito Coletivo (DSC) proposta por Lefevre e Lefevre (2005), por ser uma
forma de organizar os discursos pela andlise de diferentes materiais verbais que
constituem seu corpus, possibilitando assim o exercicio de produzir e expressar
sentidos no que se refere o operar da tecnologia digital para ensinar Matemdtica
na Educagao Superior.

Para tanto, os autores apontam quatro operagoes para construir o discurso:
expressoes-chave; ideias centrais; ancoragem; e o discurso do sujeito coletivo
propriamente dito. Cada operagio influencia na compreensio e na constituigio
do discurso coletivo e sdo as Expressoes-Chave (E-Ch) que o compéem.

As E-Ch sio fragmentos continuos ou descontinuos dos discursos,
selecionados pelo pesquisador e que manifestam a esséncia do contetido do
depoimento. Em nossa pesquisa, as E-Ch emergiram das problematizagées do
circuito de quatro féruns realizado com os integrantes do Grupo de Pesquisa
Educacio a Distincia e Tecnologia (EaD-TEC)".

A segunda operagio do DSC ¢ denominada de Ideias Centrais (IC), as
quais descrevem de maneira sintética os sentidos das E-Ch. Na andlise das E-Ch,
emergiram vdrias ideias centrais que retratavam a relagio da cibercultura nos

1 Este grupo de caracteriza por realizar seus estudos e pesquisas acerca do imbricamento das tecnologias
digitais e das metodologias em ambientes educativos sustentados por uma Ecologia Cognitiva Digital
(relagbes e interacoes que se estabelecem na rede entre os sujeitos e 0 meio onde vivem, com suas
reciprocas influéncias).
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processos educativos.

A ancoragem (AC) ¢ a terceira operagdo, que ¢ a expressio de uma
determinada teoria ou ideologia que o depoente manifesta. Para que haja AC ¢
preciso encontrar no depoimento, marcas discursivas explicitas a respeito dela.
No que se refere nossos registros, percebemos o surgimento de sete AC: dar-se
conta nas priticas pedagdgicas; cibercultura; enacdo; interacio; cultura de ensino;
formacio docente; e aprender.

Sendo assim, foram gerados trés discursos coletivos a respeito da rede
de conversagio composta por integrantes do grupo de pesquisa EaD-TEC,
mas escolhemos para analisar na préxima segao somente o discurso “Formagao
permanente no contexto das tecnologias’, uma vez que ele aponta para uma
perspectiva do uso da tecnologia digital com finalidade pedagdgica com o
propésito de ressignificar a formagao de professores de Matemdtica que atuam
nas Universidades.

3 O DAR-SE CONTA SOBRE O OPERAR DA TECNOLOGIA DIGITAL
NA FORMACAO

O discurso a “Formacdo permanente no contexto das tecnologias”
evidencia a importincia da formagio continuada do professor de Matemitica,
em que possa atualizé-la no modo como se apropria das ferramentas digitais para
desenvolver suas atividades diddtico-pedagdgicas no ambito da formagao dos
futuros professores que compdéem o quadro de estudantes das licenciaturas na
Universidade.

Ao pensarmos nos processos de formagio de professores de Matemdtica,
necessitamos considerar sua ontogenia, pois o professor que somos hoje se
constituiu pela coordena¢io de coordenagoes de nossas agoes, na recursio das
préticas e vivéncias que constituem a nossa histéria (MATURANA; VARELA,
2001). As agdes se concretizam através das representagdes que construimos com
os seres humanos com quem jd vivemos e com aqueles com os quais atualmente
estamos, em uma congruéncia determinada pelo tempo e espago.

Por isso, ¢ complexo caracterizarmos uma formacio de professores de
Matemitica ideal, pelo fato de termos uma diversidade de objetivos, interesses,
sujeitos e contextos. Para Gatti (2013), existem muitas estratégias did4ticas,
recursos e préticas pedagdgicas que sio postas sob a formacio de professores —
horas de trabalho coletivo, reuniées pedagégicas, congressos, relagdes profissionais
presenciais e virtuais, cursos de aperfeicoamento — sendo compreendidas como
agoes que podem auxiliar o profissional da docéncia em espacos de convivéncia
a “contemplar o uso da tecnologia, mostrando a importincia nas atividades de cada
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profissdo” (extrato do DSC).

Para Maturana e Varela (2001), os espacos de convivéncia se estabelecem
no fluxo de interagdes entre as pessoas e 0 ambiente, o que permite a transformagao
desses sujeitos. Eles ocorrem no cotidiano, de forma recursiva, onde as pessoas
estdo entrelagadas pelo emocionar e pelo linguajear em conversagio. Logo,
desejamos que os processos de ensinar e de aprender configurem-se como espagos
de convivéncia, no qual professores e estudantes se transformem.

E na convivéncia que ocorre a construgio da cultura, que passa a ser
prépria e particular do grupo que a constréi, influenciada pela cultura existente
e transformada pelas ressignificagoes no contexto de nossas experiéncias. Nesse
sentido, somos influenciados pela cultura em que vivemos ao longo do nosso
desenvolvimento, embora ela nio assuma cardter deterministico, pois somos
autdbnomos e autopoiéticos, o que nos possibilita modificd-la (MATURANA;
VARELA, 2001).

A formacio do professor, especificamente de Matemdtica, e sua acio
docente sio importantes geradores de comportamento e de atitudes nos
estudantes, principalmente quando sua atuacio, através das praticas pedagdgicas,
potencializa processos de criticidade, autonomia e a construgio do conhecimento.
Esses processos que podem ser recorrentes e recursivos e, para Maturana e Varela
(2001), ocorrem a partir de transformagoes e de interagoes préprias, se constituem
em um sistema concreto através de uma rede, o que implica que o conhecimento
matemdtico construido transcende os processos mecinicos de aprendizagem ao
considerar os elementos jd conhecidos, e também a sensibilidade, a intuic¢io e a
€mogao.

Segundo Maturana (2014), a tecnologia digital pode ajudar a melhorar
as nossas acoes, porém ¢é indispensavel que nosso emocionar também mude. E
apontado no discurso coletivo a necessidade de ampliagao dos investimentos
na formagao de professores de Matemadtica, “mas a liberacio de professores para
formagdo continua utilizando a mesma técnica e com as mesmas restrigoes” (extrato
do DSC). Tal excerto nos remete a pensar que é necessirio escutarmos as angustias,
as dificuldades e as emocoes desses professores a respeito do que desejam para
ressignificar sua formaco, seja com o uso da tecnologia digital ou nao. Somente
se houver um espago em que o professor possa ser ouvido e legitimado e que
possa ouvir e legitimar o outro ¢ que as coordenagoes de pontos de vista, de
ideias e de experiéncias podem ser provocadas e levar a transformacgio na forma
de ser e pensar dos professores. Nenhum recurso tecnoldgico contribuird para sua
prética, em virtude de nao haver acoplamento estrutural, ou seja, nio se estabelece
interagio entre os professores e o ambiente.

Para Maturana e Varela (2001), o processo educacional gera o modo de
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viver de uma comunidade, pois 0 modo com que vivemos implica no modo com
que educamos. Essa recursividade possibilita percebermos a educagao como um
sistema que “tem efeitos de longa duracio que ndo mudam facilmente” (MATURA;
VARELA, 2001, p. 29). No decorrer do discurso surge o questionamento: “4
Jfalta de conhecimento da tecnologia para o uso pedagigico é sim um problema, mas
como vencer o conbecimento sobre o recurso para posteriormente pensar como integrd-
lo as priticas? (extrato do DSC). As interagbes que possibilitam ao outro se
constituir podem permitir a manifestacio de perguntas. Estes questionamentos,
quando acolhidos e legitimados, geram ambientes de aprendizagem que,
consequentemente, mobilizam as socializagdes das préticas.

No entanto, percebemos que as mudancas na prdtica do professor de
Matemdtica, a respeito do uso da tecnologia, ainda nio sio recorrentes, pois
segundo o discurso “As mudancas ainda sio pontuais, visto que o professor na
Universidade ainda resiste a tecnologia digital por medo, inseguranca ou por nio
ter sido contemplado na sua formagio” (extrato do DSC). Nesse sentido, Pimenta
et al. (2013) apontam que a formacio deve ser pensada como uma construgiao
coletiva para que assim possam encontrar solucoes para enfrentar os desafios das
agoes educativas, construindo novos saberes e transformando as atuais préticas
pedagdgicas.

Desse modo, mais do que a necessidade de se estabelecer fronteiras entre a
forma de utilizarmos as tecnologias digitais, bem como sobre os processos e agoes
que potencializam a apropriagio tecnoldgica dos professores de Matemadtica e
dos estudantes, ¢ preciso que consideremos engendrar uma prética que inclua os
saberes pedagdgicos, conceituais, tecnoldgicos ou contextuais. Assim, a relevincia
da prética pedagdgica estard centrada na mobilizagio de saberes que ela possibilita
ao realizd-la.

4 CONCLUSOES

A partir de nosso objetivo que consistiu em discutir as compreensoes
dos professores de Matemdtica em relagio ao uso das tecnologias digitais no
processo formativo na Educa¢io Superior podemos entender que aprendemos
quando incorporamos em nossas agoes e emogdes as informagoes, as vivéncias
e as experiéncias em um coordenar recorrente e recursivo. Essa recorréncia e
recursividade por meio de uma rede de conversagio possibilita uma proposta
de formacio de professores desenvolvida no préprio espaco universitdrio, uma
vez que nossas reflexdes, interacoes e atitudes também constituem uma rede de
conversagao entrelagada ao nosso viver, que geram também a cultura.

Assim, diante do conversar poderemos repensar as propostas de ensino
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na Universidade, ampliando as priticas pontuais e contemplando nos processos
formativos dos licenciandos, momentos de atualizagio e de reconstrucio de
concepgoes sobre o uso da tecnologia digital no sentido de considerar os saberes
pedagégicos, conceituais, tecnolégicos e contextuais. Para isso, acreditamos que
uma possibilidade de transformagao ¢ utilizar a tecnologia digital com finalidade
pedagdgica atrelada ao planejamento de disciplinas, atividades transversais e
projetos de ensino colaborativos, que oportunizem vivéncias e experiéncias
pessoais e coletivas que possam ser compartilhadas.

Desse modo, a ideia é que a formagado de professores de Matemdtica seja
um espago de conversar para além do aprender, que permita conhecer e aceitar o
outro como legitimo na sua existéncia, respeitando e valorizando as diferengas,
estimando a bagagem cultural.
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1 INTRODUCAO

F ormacio de professores é um assunto que perpassa o limiar das discussoes
em todos os niveis educacionais. Falamos da importancia da iniciagao
a docéncia na formagio inicial e da formagio continuada aos professores da
educagio bésica. Entretanto, temos visto que os professores da educagao superior
vivem uma situagio diferente, pois no Brasil, a forma¢io continuada para esses
profissionais nao é de cardter obrigatério. Pimenta e Anastasiou (2017, p. 23)
mencionam que “[...] a formacdo docente para o ensino superior no Brasil nao
estd regulamentada sob forma de um curso especifico como nos outros niveis”.

As questdes de formagao docente dos professores do ensino superior vao
além de discutir cursos de formacio continuada. Na Pés-Graduagio - atualmente
requisito necessdrio para ingresso como docente em institui¢oes publicas - nao
temos obrigatoriedade de formagio para docéncia. Em outros termos, a iniciagao
a docéncia/estdgio docente nao ¢ obrigatério, bem como disciplinas voltadas ao
tema, ainda que, a Lei de Diretrizes e Bases (1996) em seu artigo 66 preveja os
cursos de mestrado e doutorado como preparagao para o exercicio do magistério
superior.

Devido as exigéncias de formacio dos docentes para abrir e manter cursos
de Graduacio e Pds-Graduacio, somados ao aumento no nimero de mestres e
doutores com relagdo as décadas passadas (GIL, 2017), muitos concursos para a
docéncia em Universidades Federais j4 trazem como pré-requisito para o cargo
o titulo de doutor. Dito isso, concordamos com Pimenta e Anastasiou (2017)
quando mencionam pensar na Pés-Graduagao stricto sensu como espago propicio
para a formagido docente ao ensino superior, sendo que para isso é preciso refletir
sobre o papel do estdgio docente nesta formacio.

O estdgio de docéncia na Pés-Graduagio pode vir a ser o Ginico espago em
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que um futuro professor do ensino superior venha exercer esse papel com devido
auxilio e orientagio em uma institui¢ao similar aquela em que poderd vir a atuar.
Os programas de Pés-Graduagio sao regidos pelas normas da Coordenagio de
Aperfeigoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que, em geral, tem suas
agoes mais direcionadas a formacio cientifica do que a formacio pedagdgica.
Cada curso de Pés-Graduagio possui regimento préprio, podendo o estigio
docente ser facultativo ou, - 0 que mais ocorre - obrigatério somente aos bolsistas.
Essa situagao ¢ a que ocorre no Programa de P6s-Graduagao em Educacio em
Ciéncias: Quimica da Vida e Satide (PPGEC) da Universidade Federal do Rio
Grande (FURG), do qual objetivamos contar sobre uma experiéncia de estigio
docente no ensino superior e de que forma ela auxilia na constitui¢do docente de
uma pés-graduanda.

Ao falar sobre experiéncia apontamos nossa compreensio sobre ela,
segundo Larrosa: “a experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos
toca. Nao o que se passa, [...]” (2007, p. 18). Com o sentido de sensibilidade
trazido por Larrosa, apresentamos no tépico a seguir o contexto em que a
experiéncia aconteceu, como foi registrada e os teéricos que apoiam a escrita
dessa experiéncia.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

A experiéncia de estdgio docente no ensino superior aconteceu no primeiro
semestre de 2019, com uma turma de calouros do curso de Quimica Licenciatura
da FURG, na disciplina de Educagio Quimica I. Essa disciplina com sua ementa
voltada para trabalhar aspectos cientificos e tecnoldgicos para o ensino de
Quimica ¢ a primeira de oito componentes de pritica de ensino ofertados aos
alunos do curso. A disciplina ¢ ofertada pela orientadora da pés-graduanda, que
por ser bolsista CAPES, tem dentre suas obrigatoriedades realizar 2 créditos de
estdgio docente. Dessa forma, professora titular e professora estagidria planejaram
as atividades da disciplina coletivamente e optaram por abordar a temdtica da
Quimica na Sociedade.

Além desse aspecto do planejamento coletivo, outros serdo destacados
adiante, e para tal, compreendemos com Clandinin e Connelly (2015, p. 53)
a “[...] pesquisa narrativa como forma de entender a experiéncia’. Com esse
entendimento, utilizamos esses autores para apoiar nossa andlise, apresentada no
topico a seguir, e contar sobre essa experiéncia de estdgio, trazendo histdrias/
episédios narrados pela estagidria em seu didrio — um dos instrumentos apontados
pelos autores para coleta de dados em pesquisa narrativa.

Voltar ao Sumdrio
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3 RESULTADOS E ANALISE

Mencionamos o planejamento coletivo realizado pela professora e
estagidria, que juntas decidiam as atividades para a disciplina, e nesta perspectiva,
citamos os dizeres de Pimenta e Lima (2010, p. 56) de que “[...] o estdgio prepara
para um trabalho docente coletivo, uma vez que o ensino nio ¢ um assunto
individual do professor [...]”. O estdgio se torna um momento de aprendizagem
para ambos: para a professora que d4 abertura em sua sala de aula e compartilha
suas experiéncias na atividade docente; e para a estagidria que adentra essa sala de
aula e aprende com a vivéncia neste espago e com o compartilhar experiente da
professora. O trabalho de mediacio da professora e também das teorias, possuem
um papel muito importante nesse processo de constituicao docente (PIMENTA e
LIMA, 2010). Com a perspectiva da pesquisa narrativa de Clandinin e Connelly
(2015), compartilhamos nesta andlise duas narrativas retiradas do didrio’ da
estagidria.

Aula democritica

“A aula foi de encaminhamentos e conversas a respeito de uma etapa avaliativa
muito importante na disciplina. E momento dos alunos que estio em seu primeiro
semestre de graduagio realizar sua primeira escrita académica, visando comunicar
e até mesmo publicar. Para que eles tenham material de andlise para suas escritas
sobre a temdtica “Quimica e Sociedade”, propomos a realizacio de uma entrevista
com professores das dreas espectficas da Quimica. Assim, a elaboracio das perguntas
para a entrevista deu-se de forma emergente, movimentamos a roda de conversa
para que os alunos apontassem aspectos que desejavam questionar aos professores.
Surgiram 4 questées, e entramos no consenso de que eles, enquanto grupos, poderiam
definir a ordem e a prioridade das questies, elou deixar alguma de foralajustar. Os
alunos escolheram seus colegas de grupo e depois sorteamos a drea que cada um iria
entrevistar. Orientamos os alunos a nos procurarem, pois todo o processo de escrita,
que é novo para eles, vem com ditvidas e angiistias, as quais os alunos jd estavam
manifestando com seus questionamentos em aula. Esse processo de orientacio nas
entrevistas e escritas ficard ao meu encargo como estagidria. Serd um desafio essa
orientagdo, pois é algo que ainda néo fiz seriamente, s6 em alguns auxilios pontuais
para colegas e amigos discutindo sobre as questoes de nossas pesquisas. Dialogando
sobre Paulo Freire na reunido do grupo de pesquisa, eu e a professora demo-nos
conta do qudo democritica foi nossa aula. Ela foi espaco de didlogo e participagio,
em que os educandos se colocaram na aula e apontaram suas angistias” .

Esse episédio narrado pela estagidria demonstra que esses momentos de
didlogo reforcam a importancia da exposi¢io da voz dos alunos, de suas opinides
e suas crengas, desfazendo o processo de ensino vertical. Paulo Freire, muito
bem expde que “o educador democritico nao pode negar-se o dever de, na sua
pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua

1 Optamos pela utilizagio de fonte itdlica e aspas para destacar as narrativas do didrio do restante do
texto. Também trazemos a narrativa no corpo do texto para facilitar a leitura.
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insubmissao” (20182, p. 28). A escolha dos grupos pelos préprios alunos, também
¢ uma acdo democrdtica, onde eles préprios podem decidir com quem querem
trabalhar e na medida dos acontecimentos, fazem autonomamente a inclusio dos
colegas que possuem dificuldade de interagao.

Outro destaque a ser feito nesta narrativa, também o fazemos trazendo
a perspectiva de Paulo Freire (2018, p. 25), nos dizeres de que “nao hd docéncia
sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que os
conotam, nio se reduzem a condi¢do de objeto um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina
alguma coisa a alguém”. A transitividade do verbo ‘ensinar’ deixa claro que o ato
de ensinar ndo ¢ estdtico, e na narrativa apresentada, os alunos siao desafiados a
aprender a fazer uma escrita nos moldes e normas académicas, e a estagidria que
os ensina a fazer essa escrita, aprende a fazer o trabalho de orientagao.

Para fechar a discussao desta narrativa, retornamos para a primeira frase,
onde se menciona que a atividade narrada faz parte da etapa avaliativa da disciplina.
A avaliagao ¢ um tema bastante conflitante quando discorrido, cada professor tem
autonomia para estabelecer suas estratégias avaliativas. “A premissa da avaliagao
depende contexto, e esse dos diversos contextos adjacentes, os quais influenciam
nas estratégias avaliativas para que ocorra a aprendizagem, em que os alunos sao
levados a refletir e pensar sobre o que estdo aprendendo [...]” (UHMANN, 2017,
p. 254), nao somente realizando a atividade para cumprir a avaliagao, pois esta
por si s6 nao leva a aprendizagem. A importincia da supervisao no estdgio ganha
forgas novamente, pois o estagidrio pode aprender muito sobre avaliagdo com a
experiéncia do professor.

Vimos até aqui, a importincia da realizagio coletiva dos planejamentos
das aulas e da dinimica entre professora e estagidria realizarem em dupla as
atividades em sala de aula. Mas o papel de supervisao da professora titular vai
além, o ato de abrir a sala de aula para a estagidria, leva ao préximo desafio
narrado.

Professora por um dia

“Fui desafiada a fazer a aula acontecer sem a professora titular. Todos os imprevistos
possiveis foram acontecendo: atrasamos, pois a sala estava sem a lona para projegio,
trocamos para uma sala maior e os alunos ficaram mais dispersos... Minha
tensio foi aumentando. Quando comecei a introduzir o assunto da aula, senti os
alunos muito distantes, a sala maior aumentava a distincia fisica e os celulares
aumentavam a distincia dos pensamentos. Em certo ponto, pensei ‘pronto, néo

vai dar certo... que vou fazger?”, comecei a caminbar na sala e mudei a proposta.
Pedsi que eles fizessem primeiro os grupos com quem gostariam de fazer a atividade

2 672 reedigao do livro Pedagogia da Autonomia.
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que eu iria propor ao final. Foi uma ideia para mexer eles de lugar e fazer com
que colocassem os celulares de lado ao menos para trocar de lugar, falar com o
colega... acho que funcionou. Voltei aos slides que havia preparado e comecei a
questiona-los, para me contarem suas experiéncias com o livro diddtico, e assim,
aos poucos um a um foi entrando no assunto e participando da aula. Coloquei a
proposta de andlise dos livros diddticos, distribui os livros por grupo e _ﬁti em cada
um auxiliando no processo, reforando algum aspecto que precisava ser tratado
no mapa conceitual que precisavam sistematizar. Percebi que foi um movimento
diferente para eles, esse olhar mais analitico do livro, pois eles nio paravam para
pensar na estrutura do livro na m’uaz;da bdsica. Na aula seguinte, qmmdo
apresentaram suas sistematizagoes achei que consegui atingir o objetivo da minha
aula, pois eles apresentaram muito bem suas andlises e contemplaram os pontos
que marquei como necessdrios. Se mostraram com dominio da andlise (a maioria)
e bem envolvidos em conversar sobre as temdticas que iam apﬂretmda, expondo
questoes locais dos seus bairros. Acredito, no fim das contas, que me virei bem sendo
a professora por um dia, e nio a estagidria somente. Essa experiéncia me reaviva
na vontade pela profissdo docente”.

Nitidamente o nervosismo entra em agio quando adentramos sozinhos
pela primeira vez, na condigio de professores, as salas de aula. A estagidria precisou
de percepgao e sensibilidade para mudar a estratégia de condugao da aula que
havia planejado. Essa mutabilidade, nem sempre ¢ ficil para todos os estagidrios.
Envolver os alunos na aula, disputar a atengio deles com o celular ndo ¢ tarefa
fécil, ainda mais quando nossos alunos sio adultos. Em situagoes como essa, é
preciso ter em mente possibilidades de estratégias para mudar o rumo da aula e
quem sabe desestabilizar a distracdo de nossos alunos. O quanto nés professores
somos capazes de envolvé-los nas discussoes é um desafio continuo (CHASSOT,

2011).

Essa segunda narrativa serve também para pensarmos em nossa postura
enquanto alunos, pois quantas vezes nés mesmo estamos distraidos em sala de
aula, seja com o celular, com o colega ou outras coisas? A indicac¢ao de haver
uma atividade em grupo ao final da discussao e o questionamento sobre aspectos
do assunto da aula, ajudou a estagidria a envolver os alunos. Essa situacio vivida
pela estagidria foi oportunidade de aprendizagem sobre como lidar com situagoes
adversas que podem acontecer na sala de aula. Como diria Paulo Freire, “[...]
aprender ¢ uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do
que meramente repetir a licio dada. Aprender para nés é construir, reconstruir,
constatar para mudar, o que nio se faz sem abertura ao risco e a aventura do
espirito” (2018, p. 68).

Finalizando a andlise, acreditamos que “como componente curricular,
o estdgio pode nio ser uma completa prepara¢io para o magistério, mas ¢é
possivel, nesse espago, professores, alunos e comunidade escolar e universidade
trabalharem questdes bdsicas de alicerce [...]” (PIMENTA; LIMA, 2010, p. 100).

A oportunidade de experiéncias docentes por meio de um estdgio supervisionado
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coloca o futuro professor um passo a frente para a constru¢ao de uma educagio

publica e de qualidade, que defendemos.

4 CONCLUSOES

Ha4 dois apontamentos jd inicialmente compreendidos: i) o estdgio docente
no ensino superior precisa ser revisto quanto a sua nao obrigatoriedade, tendo em
vista a importincia das experiéncias oportunizadas em momentos como o estdgio
para a constitui¢do do professor; ii) é necessirio buscar propostas de formacio
continuada aos professores efetivos das Institui¢oes de Ensino Superior.

Destacamos a importincia da colaboragio do professor titular/orientador
do aluno/estagidrio, ao que tange o planejamento e ministragao das atividades nas
aulas, isso confere ao estigio a supervisao necessdria para que o aluno construa
bases para sua identidade docente. Deixar ao encargo somente do pés-graduando
estagidrio a fungdo de ministrar as aulas e planejd-las, d4 margem para que ele
apenas reproduza modelos de professores dos quais ele teve contato. Preocupa-
nos principalmente pés-graduandos que sao bacharéis de formacio base, os quais
ingressam sem nenhuma base teérica e prética da docéncia, situacao diferente do
que acontece com pés-graduandos provenientes de cursos de licenciatura.

Com as duas narrativas trazidas no texto, podemos apontar que o estdgio
possibilitou diversas experiéncias e consequentemente aprendizagens para a
estagidria. Em destaque, o ensino democritico, o planejamento e suas adaptagoes
para atender as necessidades dos alunos, a avalia¢io, o trabalho de orientacio, a
dinidmica de ministrar a aula com duas professoras em sala, e tantas outras.
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1 INTRODUCAO

"Pesquisa em Educacio Matemdtica” nos dltimos anos vém sendo o

entro dos debates nas mesas compostas por educadores matemadticos.

Nestas, estdo presentes atualmente discussdes que permeiam as tendéncias

temdticas da Educacdo Matemdtica como Etnomatemdtica, Modelagem

Matemadtica, Resolu¢ao de Problemas, Histéria da Matemdtica, Leitura e Escrita

na Matemdtica, Educagio Matemdtica Critica, Uso de Tecnologias Digitais e

Softwares, Redes Sociais, Jogos Interativos, entre outros recursos, para o ensino de

Matemitica e que propiciam praticas pedagdgicas com maior significado para os

estudantes. Assim, é importante o professor ter conhecimento dessas tendéncias
de modo a integra-las a sua prdtica.

E na formagio inicial de professores de Matemdtica que se inicia o processo
de reflexdo sobre as préticas a serem desenvolvidas futuramente no Ambito escolar.
A insercio dos licenciandos nas escolas permite o contato direto com os estudantes
e, com colegas da disciplina e de outras dreas do conhecimento. Esse movimento é
importante, pois possibilita a troca de experiéncias entre os que j4 atuam na drea
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especifica e também proporciona reflexdes acerca da futura profissao.

De acordo com Pimenta e Lima (2004, p. 34) "o estdgio tem de ser
tedrico-pratico, ou seja, que a teoria ¢ indissocidvel da prética”. Ainda as autoras
afirmam que

a profissio professor é uma prética social. Como tantas outras, ¢ uma forma
de se intervir na realidade social, no caso, por meio da educacio que ocorre
nio s6, mas essencialmente, nas institui¢oes de ensino. Isso porque a atividade
docente é a0 mesmo tempo prética e agio.

Considerando o exposto, esta escrita decorre da prdtica de estdgio
desenvolvida no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha
(IFFar - Campus Santa Rosa) em uma turma do curso de Licenciatura em
Matemdtica do 2° semestre, na disciplina de Pritica enquanto Componente
Curricular (PeCC). Essa disciplina permitiu aos licenciandos o conhecimento
dos pressupostos tedricos referentes a "Pesquisa em Educacio Matemdtica", a
exemplo: Fiorentini e Lorenzato (2009), Bicudo (1993; 2011), Borba e Aratjo
(2012), Martins (2013), os quais constam no Plano de Ensino da disciplina.

Conforme Fiorentini e Lorenzato (2009, p. 5) a "Pesquisa em Educagao
Matemitica” pode ser definida como uma drea de conhecimento das ciéncias
sociais ou humanas, que estuda o ensino e aprendizagem em Matemdtica e que
pode ser caracterizada como "uma préxis que envolve o dominio do contetdo
especifico (a matemdtica) e o dominio de ideias e processos pedagdgicos relativos
a transmissao/assimilagdo e ou a apropria¢io/constru¢io do saber matemdtico".

Nesse contexto, buscamos compreender o entendimento dos licenciandos
do 2° semestre de um Curso de Matemdtica, acerca da "Pesquisa em Educagao
Matemdtica" e tecemos reflexoes a partir do entrelagamento dos dados empiricos
e do referencial tedrico estudado.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Neste estudo realizamos uma pesquisa de abordagem qualitativa, pois se
trata de reflexdes sobre as compreensdes dos licenciandos acerca da "Pesquisa
em Educacio Matemdtica" durante a préitica pedagdgica de estdgio. Conforme
Minayo (2003, p.21-22) "ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagoes, dos processos e dos fenémenos que nio podem ser
reduzidos & operacionalizagao de varidveis".

O levantamento dos dados se deu a partir das escritas oriundas das
compreensdes dos licenciandos acerca da temdtica, as quais foram transcritas pelo
professor estagidrio. A escrita foi orientada sendo solicitado para responderem

Voltar ao Sumdrio



223

Formagao Docente e Educacgao Cientifica

duas questoes, respectivamente, o que ¢ "Pesquisa em Educacio Matemdtica"?
Como o tema de pesquisa da PeCC se relaciona com a Educagio Matemitica?
Sendo estas posteriormente analisadas por meio da andlise temdtica de contetdo
proposta por Liidke e André (2001). Tal andlise realizou-se a priori e a posteriori
a0 desenvolvimento das aulas.

Para o desenvolvimento das aulas os licenciandos foram organizados
em grupos de trabalho de acordo com as respectivas temdticas dos projetos
desenvolvidos durante a PeCC, sendo intitulados 1) "Aprendizagem
Matemdtica com auxilio das Redes Sociais", 2) "O uso do Livro diddtico de
Matemitica", 3) "Os Jogos de Tabuleiro no desenvolvimento do raciocinio
légico-matemdtico com alunos do 7° ano do Ensino Fundamental", 4)
"Anilise das Metodologias de Ensino em Matemdtica no Contexto de Alunos
Surdos", 5) "As aulas préticas no Ensino da Matemdtica no 8° ano", 6) "Andlise
das Metodologias de Ensino de Matemitica no 9° ano do Ensino Fundamental",
7) "Envolvimento Familiar na Escolarizagio Matemdtica do 6° ano do Ensino
Fundamental em uma Escola Pablica e Particular do Municipio de Santa Rosa" e
8) "Reflexdes sobre o Reforco Escolar e a Educacio Matemdtica". Para a realizagio
da andlise os grupos sio nominados de G1, G2,..., G8.

Na primeira aula desenvolvida, inicialmente foi explanado aos alunos
o que ¢ "Pesquisa em Educa¢do Matemdtica". Para adentrar nesse assunto
questionamos o que eles entendiam por pesquisa nessa perspectiva. Todavia antes
de propor a escrita do entendimento inicial dos licenciandos, foi conceituado
que pesquisar significa "perseguir uma interrogagio (problema, pergunta) de
modo rigoroso, sistemdtico, sempre, sempre andando em torno dela, buscando
todas as dimensées... qualquer que seja a concepgio de pesquisa assumida pelo

pesquisador” (BICUDO, 1993, p. 18-9).

Ap6s realizarmos essas explanagoes, elencamos a importincia de aliar as
tendéncias da Educagio Matemitica a pesquisa em Educagio Matemdtica para
ensinar a disciplina de modo a contribuir para despertar no aluno o gosto pela
mesma, bem como para facilitar a compreensao/aprendizagem da Matemdtica e
favorecer o ensino com maior significado.

3 RESULTADOS E ANALISE

A realizacio deste trabalho, deu-se por meio da organizagio de 8 grupos,
os quais estudaram as temdticas apresentadas anteriormente e realizamos a andlise
com o intuito de identificar a compreensdo dos licenciandos acerca de "Pesquisa
em Educagio Matemdtica”, bem como, a relagio com o tema do projeto de
pesquisa desenvolvido durante a PeCC. O Quadro 1 apresenta as compreensoes
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a priori e a posteriori ao desenvolvimento das aulas.

Quadro 1 - Compreensées acerca de Pesquisa em Educacio Matemdtica

Grupo [CI - CF Compreensao Inicial (CI) e Compreensao Final (CF)'
G1 CI Pesquisar sobre metodologias, diferentes formas de ensino da matemitica.
CF [...]diddticas e metodologias que contribuam para os avancos educacionais nessa

disciplina. Assuntos que auxiliam na Educagio da Matemdtica tanto em sala de
aula quanto fora dela. [...]desenvolver a diddtica e metodologia nessa disciplina

G2 CI Pesquisa ¢ a busca por métodos ou contetdos [...]
CF Tem como objetivo o desenvolvimento de diddticas e metodologias [...]
G3 CI [...Jconceitos tedricos e préticos referentes a fundamentos da Matemadtica, para

que os alunos consigam perceber sua utilidade em seu cotidiano.

CF Maneiras diferentes de ver assuntos cotidianos, e assim de alguma forma entrelacd-
los em aplicacoes. [...] diferentes formas de ensinar Matemdtica [...] busca poq
novas metodologias de ensino de Matemdtica

G4 [CI Buscar respostas e/ou formas diferentes para resolver determinadas questoes
matematicas [...]

CF E pesquisar assuntos especificos, métodos de mediar este assuntos para os alunos
[...]significa investigar e refletir a respeito dos diversos desdobramentos aos
problemas matemdticos, suas aplicagdes

G5 CI [...] pesquisas com alunos e professores sobre assuntos interligados com 4
matemdtica. Quais os métodos e estratégias utilizadas?

CF dimensio tedrica, quanto pratica[...] como fazer matemdtica [...]
G6 [CI Acreditamos que seja uma pesquisa em que busque entender aspectos da educacio
matemitica.
CF A pesquisa em Educacio Matemdtica estd vinculada com a maneira de como s¢

ddo as aulas/contetidos na Matematica.

G7 CI [...] objetivo o desenvolvimento de diddticas e metodologias que contribuam para
los avancos educacionais nessa disciplina.

CF Compreender desafios do ensino e da aprendizagem dos principais campos d¢
contetidos da Matemdtica: dlgebra, niimeros e geometria.

G8 CI E a pesquisa no ambito das dinimicas, métodos e diddticas que permeiam o
ensino da Matemdtica.

CF Sdo as préticas metodoldgicas. [...] é atil para nossa vida, se torna ainda mais
interessante quando vocé gosta... a pesquisa sempre vai servir em alguma ocasiio

da vida escolar ou no dia-a-dia

Fonte: Os autores (2019).

A andlise do material empirico permitiu a emergéncia de trés categorias:

CI1: Metodologias de Ensino, C2: Teoria aliada a pratica, C3: Aplicabilidade

1 Por conta do limite de pdginas do trabalho foram destacados os aspectos centrais que caracterizam as
concepgoes registradas nos excertos.
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no cotidiano do aluno. As compreensoes iniciais dos licenciandos textualizam
a "DPesquisa em Educagio Matemdtica" como alternativa metodolégica
diferenciada; a relagdo entre teoria e pritica buscando despertar o interesse dos
alunos demonstrando a aplicabilidade dos conceitos estudados em sala no dia a
dia deles e no contexto vivenciado por eles.

Podemos evidenciar que os grupos G1, G2, G5, G7 e G8 enquadram-se
na Cl1, pois é possivel verificar as palavras métodos ou metodologias como potenciais
para o ensino da Matemdtica, bem como alternativas de ensino elencando-se as
tendéncias emergentes que estdo atualmente presentes no contexto escolar. Jd
nos grupos G1, G3 e G5 as escritas também apresentam elementos da C2, que
permitem aliar a teoria e a prdtica do aluno, favorecendo a significagio dos
conceitos estudados em sala de aula na pratica do dia a dia. Nesse mesmo sentido,
enquadram-se na C3 os grupos G1, G3 e GO, os quais destacam a importincia
dos alunos visualizarem a aplicagao dos conceitos estudados no seu cotidiano.

Apés transcorridas as aulas e a partir das leituras realizadas durante o
componente, apresentamos as novas compreensoes dos licenciandos, a fim de
evidenciarmos como eles relacionaram o entendimento de "Pesquisa em Educagao
Matemitica" com o tema de pesquisa desenvolvido pelos grupos na PeCC.

No G1, os licenciandos textualizam a importancia do desenvolvimento
de metodologias que potencializam o ensino da Matemitica (C1), bem como a
abordagem de assuntos que auxiliam no ensino da Matemdtica tanto em sala de
aula quanto fora dela (C2). J4 os depoimentos do G2 se enquadram na C1, pois
propoe o desenvolvimento de diddticas e metodologias que propiciem avancos
educacionais na disciplina de Matematica.

O G3 apresenta uma perspectiva diferenciada dos anteriores, uma vez
que, ¢ imprescindivel a busca de maneiras diferenciadas para a abordagem dos
conceitos matemdticos e de alguma forma o entrelacamento com aplicagdes
do cotidiano (C3), sendo alternativas metodoldgicas diferenciadas para ensinar
Matemitica. Nesse viés, torna-se necessdrio a busca por metodologias inovadoras
de ensino e a pesquisa por formas para aperfeicoar os métodos j4 existentes (C1).

O G4 destaca a MPesquisa em Educac¢io Matemdtical como forma de
abordagem dos assuntos especificos ¢ métodos de medid-los com os alunos.
Para eles significa investigar e refletir sobre problemas matemdticos e os seus
desdobramentos para aplicagdes no dia a dia (C3). Ponte, Brocardo e Oliveira
(2009, p. 16) reiteram que Kuma investigagdo matemdtica desenvolve-se
usualmente em torno de um ou mais problemas. Pode mesmo dizer-se que o
primeiro passo ¢ identificar claramente o problema a resolverlX. Logo, busca-se
resolver esse problema que pode estar diretamente ligado a realidade do aluno,
assim existe uma estreita relagao entre problemas e investigacoes.
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Depoimentos do G5 vem ao encontro da categorizagio do grupo anterior,
pois visa & compreensdo, a interpretacio e a descrigio de fendmenos referentes
a0 ensino e a aprendizagem da matemadtica, nos diversos niveis de escolaridade,
tanto na sua dimensio tedrica, quanto pritica. Pode-se afirmar que hd na escrita
desse grupo, “[...] preocupacdes com o compreender a Matemdtica, com o fazer
Matemdtica, com as interpretagoes elaboradas sobre os significados sociais,
culturais e histéricos da Matemitica [...]” (BICUDO, 1993, p. 20-21).

No G6, os destaques se voltam ao entendimento de aspectos da "Pesquisa
em Educa¢io Matemdtica", no que se refere ao desenvolvimento dos contetidos/
objetos de ensino. J4 G7 denota a compreensao dos desafios referentes ao
processo de ensino e aprendizagem de Matemdtica, além da abordagem de
questoes pedagdgicas e epistemoldgicas dos conceitos matemdticos. Por fim, o
G8 entende que o termo "Pesquisa em Educa¢io Matemdtica”, diz respeito as
préticas metodolédgicas empregadas no dmbito do ensino dos contetidos dessa
disciplina (C1). Ainda apontam que a Educagio Matemadtica sempre vai ser util
em alguma ocasido da vida escolar ou no dia a dia (C3).

Podemos perceber que os licenciandos articularam as tendéncias da
Educagao Matemdtica atrelada a nogao da "Pesquisa em Educagio Matemadtica”,
ambas discutidas na PeCC como uma alternativa para fazer Educac¢io Matemdtica,
ou seja, incorporaram ao seu entendimento o dominio de processos pedagdgicos
para a (re)construgio do saber Matemdtico, conforme defendem Fiorentini e
Lorenzato (2009).

4 CONCLUSOES

Esta escrita objetivou a compreensio do entendimento dos licenciandos
de Matemadtica acerca da "Pesquisa em Educacio Matemidtica”, por meio dos
registros escritos desses académicos a priori e a posteriori ao desenvolvimento das
aulas.

Os resultados indicaram transformacoes referentes ao entendimento
de "Pesquisa em Educacio Matemdtica", que se manifestaram nas categorias
emergentes obtidas da andlise: Merodologia de Ensino; Teoria aliada a prdtica
e Aplicabilidade da Matemdtica no cotidiano do aluno as quais denotam que o
desenvolvimento das aulas e as discussoes realizadas permitiram aos licenciandos a
(re)significagao do seu olhar para a pesquisa no 4mbito da Educacio Matematica.

Além disso, a realizagao deste trabalho possibilitou reflexoes para a (auto)
formacdo docente através da prética desenvolvida no ambito da educacio superior,
visto que a reflexdo da prépria prdtica permitiu alavancar o desenvolvimento do
estagidrio enquanto profissional e para sua constituicio reflexiva como futuro
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formador de professores.
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1 INTRODUCAO

curso de Licenciatura em Ciéncias na modalidade online da

Universidade Federal do Rio Grande- FURG forma professores para a
docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental com uma organiza¢io curricular
na drea de Ciéncias, por meio de interdisciplinas. Estas trazem uma organizagio
em que existe a possibilidade do trabalho interdisciplinar e as disciplinas que
compdéem uma interdisciplina no semestre sao trabalhadas de modo articulado,
sem que o estudante receba e compreenda o contetido de modo fragmentado.
Para isso ocorrer ¢ necessdrio que os professores das disciplinas estejam dispostos
a trabalharem em conjunto.

A interdisciplina de Fendmenos da Natureza V ofertada no 5° semestre
do referido curso é composta pelas disciplinas “Ciéncias das Sensagoes” e
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“Movimentos e Forgas”. Estas disciplinas articuladas tém por objetivo estudar
os fendmenos do movimento e as forcas que os envolvem relacionados as leis
fisicas, assim como compreender os sentidos pelos processos fisicos, quimicos e
biolégicos.

Tendo em vista a caracterizagao do curso e as disciplinas ministradas,
a proposta da interdisciplina de Fendmenos da Natureza V ocorreu através do
desenvolvimento de temas da Fisica relacionados aos sentidos do corpo humano
(Audigao, Visio, Tato, Olfato e Paladar) por meio de “tempos”. Nesta discussao,
estaremos voltados ao terceiro dos quatro tempos: “Tempo de tocar: como
sentimos as forcas e as temperaturas que nos permeiam?”, que referiu-se ao
sentido do tato e os conceitos fisicos envolvidos.

Iniciamos de forma diferenciada, sendo que os estudantes experimentaram
o sentido do tato e problematizaram as percepgoes do mesmo por meio da
experimentagio. A fim de percebermos como se mostram os modelos explicativos
sobre os fendmenos fisicos apresentados em um férum, nessa quinzena focalizamos
nosso olhar para as informagoes produzidas pelos estudantes.

No primeiro momento os estudantes realizaram dois experimentos
adaptados de materiais disponibilizados em sites da Internet, intitulados “Andlise
de Forgas” e “Relatividade da Sensacio Térmica”. Solicitamos que nessa atividade
os estudantes se baseassem em suas concepcoes empiricas, sem a consulta de
outros materiais. Posteriormente, a realizagio dos experimentos, os estudantes
participavam de um férum “Minhas sensagdes e questionamentos” relatando e
respondendo algumas questoes' e elaborando um questionamento conceitual
sobre os experimentos realizados e os conceitos fisicos envolvidos.

Além de responder as questoes, dentro da quinzena os estudantes tinham
que escolher, no minimo dois colegas, para realizar a leitura dos relatos, assim
como responder os questionamentos elencados pelos mesmos. No total, houve 26
tépicos abertos no férum e 80 interagoes entre os estudantes.

2 PERCURSO METODOLOGICO

Nesse trabalho, objetivamos compreender o que ¢é isso que se mostra
dos modelos explicativos sobre os fendmenos fisicos apresentados no férum da
interdisciplina Fenémenos da Natureza V. Como forma de andlise, utilizamos

1 O que vocés observaram e perceberam em relagao aos experimentos de “Andlise de Forcas”™ Como o
sentido do tato contribui para a execugao dos experimentos? Como poderfamos alterar os resultados
dos experimentos por meio da utilizagio do sentido do tato?

O que vocés foram observando e sentindo durante a realizagio do experimento “Relatividade da
Sensagdo Térmica”, expliquem o que aconteceu e porque aconteceu. O que o tato possibilitou a vocés?
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a Anilise Textual Discursiva (ATD) cunhada por Moraes e Galiazzi (2016).
Esse método de andlise, de natureza fenomenoldgica hermenéutica, dd-se em
quatro momentos importantes. Primeiramente, faz-se a leitura atenta ao corpus,
constituido das produgdes textuais e linguisticas que representam discursos sobre
fendmenos passiveis de leitura e interpretagao para construgao de sentidos. Neste
trabalho o corpus é composto pelas publicagoes em férum, no Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA), da interdisciplina anteriormente citada.

Logo em seguida, esse corpus fora desconstruido e unitarizado buscando
expressar os sentidos a partir da interpretagdo do pesquisador mantendo-se em
mente a pergunta que norteia 0 movimento. Em decorréncia deste processo, 130
unidades de sentido foram produzidas a partir da leitura profunda e interpretagao
da escrita de 26 estudantes. Cada unidade fora codificada com a letra “E” e os
ndmeros variando de 1 a 26.

A terceira etapa ¢é a categorizagao, feita do agrupamento de unidades a
partir de seus sentidos. Essa etapa, originou 4 categorias emergentes “Explicacao
pautada no saber ensinado (transposi¢io diddtica)”; “Explicagio pautada na
interdisciplinaridade”; “Explica¢do pautada no contexto vivido”; e “Explicagao
pautada na observacio” que organizadas resultaram em duas categorias finais
“Transposi¢ao diddtica pela experimentagdo: construcio de modelos explicativos”
e “Constru¢io de modelos explicativos pela interdisciplinaridade com o contexto
vivido”. A dltima etapa consiste na constru¢io do metatexto acerca das categorias
finais, que ¢ a forma de comunicar as compreensoes a respeito do fenémeno
de modo descritivo-interpretativo ancorando os argumentos construidos e
assumindo-se como autor no ler e escrever, reconstruindo a realidade.

3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS E ANALISE

3.1 Construgio de modelos explicativos pela interdisciplinaridade com o contexto
vivido

Tomando como base as categorias emergentes: “Explicagao pautada na
Interdisciplinaridade” e “Explicacio pautada no contexto vivido” chegamos a
categoria final: “Constru¢io de modelos explicativos pela interdisciplinaridade
com o contexto vivido”. Nesta categoria discutiremos como os licenciandos do
curso de Ciéncias EaD tecem seus modelos explicativos acerca dos fendmenos
implicados nas atividades experimentais sobre a perspectiva da argumentagio
balizada pela interdisciplinaridade e contextualizagio.

Embalados pela curiosidade em compreender os fendmenos envolvidos
nos experimentos, ¢ possivel identificarmos nas “falas” dos estudantes a
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utilizagio da argumentagio, que em Justi (2015) assumimos como uma
capacidade acompanhada de intimeras habilidades. Nesse aspecto, as capacidades
argumentativas incluem o lidar com evidéncias, o elaborar argumentos, o contra-
argumentar, o elaborar teorias alternativas e o refutar.

Em meio a isso, na expressao inferida pela estudante E6, percebemos a
presenca de algumas capacidades argumentativas direcionadas a Primeira Lei de
Newton:

No dia-dia podemos ver como a aplicagio prdtica da Inércia, pode ser
percebido quando estamos parados em um mesmo lugar, e somente iremos
nos movimentar, se uma forga agir sobre nosso corpo, como por exemplo um
empurrio, outra aplicacdo da Inércia é quando estamos dirigindo em linha reta

e precisamos fazer uma curva, para isso teremos que atuar girando o volante,
caso nao fosse aplicada a forca sobre o volante, o carro continuaria em linha

reta (EG).

Neste excerto, ressaltamos a presenca de evidéncias que se caracterizam
por observagoes utilizadas no intuito de dar subsidio a uma opinio. A articulacio
de evidéncias (afirmativas) com uma justificativa nos remete a elaboracio de
argumentos. Desse modo, “[...] um argumento cientifico pode ser definido como
uma afirmagio devidamente subsidiada por justificativa(s) de natureza empirica e

teérica” (JUSTI, 2015, p. 35).

Em continuidade a nossa anilise, na “fala” da estudante E25 ressaltamos
o contra-argumento quando manifestado em oposigao a explicagdo apresentada
por outra colega: “Gostei das tuas colocagdes, mas para mim aconteceu um pouco
diferente [...]. Essa sensacio térmica ¢ relativa, depende de cada sensagao e da
nossa sensibilidade individual” (E25). O contra-argumentar caracteriza-se pela
utilizagao de evidéncias contrdrias as ideias defendidas, possibilitando aceitar as
limitagdes que constituem os conhecimentos construidos.

No 4mbito da elaboragio de teorias alternativas, destacamos a explanag¢ao
do estudante E2:

Os receptores de temperatura sio denominados termorreceptores detectam
calor e frio, e como resultado, é possivel afirmar que cada pessoa percebe a
mesma sensagdo de forma diferente, uma vez que, podemos ter estes receptores
mais sensiveis a certos estimulos do que a outros (E2).

De acordo com Justi (2015), o elaborar teorias alternativas implica
em considerar que qualquer situagio possa ter outras formas de ser explicada,
e com isso, coexistirem teorias alternativas que serdo utilizadas a depender da
adequagio ao contexto. Ainda no referido trecho, podemos considerar o refutar
de argumentos, que ocorre pela defesa de um sujeito a teoria por ele defendida
em controvérsia a de outro sujeito com uma teoria alternativa, quando se refere a
solugio/explicagio para um problema/fendémeno.
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Pautando-nos no fato de que a atividade cerne dessa discussao possibilitou
aos estudantes a proposicio de explicacoes, a ampliagio de teorias, a realizagio
de inferéncias, dentre outros aspectos, significamos a modelagem nesse processo
fundamentando os conhecimentos construidos. Para Brandao, Aradjo e Veit
(2008, p.11), a modelagem ¢ definida como “[...] um processo de criagio de
modelos com a finalidade de compreender a realidade” e de forma geral, envolve
além da produgio, a validagao ¢ a aplica¢io de modelos. Com isso, quatro etapas
podem ser associadas a constru¢io de modelos explicativos, a saber: a produgio,
que implica na busca por informagoes sobre o que se quer modelar; a expressao
do modelo, que estd na forma com que serd representado (texto, esquema,
virtual, gestual, etc.); os testes sobre esses modelos de modo a conferir coeréncia;
e a avaliagdo, que consiste em averiguar a utilizacgio do modelo em diferentes
contextos, bem como se este apresenta limitagoes (JUSTI, 2015).

Um ensino baseado na modelagem além de favorecer a compreensao de
conceitos cientificos, também possibilita a compreensio da prépria Ciéncia e
para isso, a interacdo entre os sujeitos faz-se fundamental jé que é nas trocas de
experiéncias que o conhecimento ¢ construido, conforme observamos a partir
da proposi¢io da atividade experimental no férum. Visto dessa perspectiva,
um ensino fundamentado na modelagem faz-se indissociado de habilidades
argumentativas, sendo assim, estas perpassam desde a elaboragio, a expressio, até
o teste € a avaliacio dos modelos.

Nesse segundo momento, voltamos nossa andlise ao viés interdisciplinar e
de contextualiza¢io que permeia os didlogos criados pelos estudantes no férum da
interdisciplina Fen6menos da Natureza V. Considerando a interdisciplinaridade
um ato de troca de saberes e experiéncias, de relagio entre disciplinas ou dreas
do conhecimento ¢é possivel identificarmos nos argumentos dos estudantes uma
externalizagio permeada por uma visao holistica (FERREIRA, 2013). Ainda que
compreendamos a complexidade inerente a cada fendmeno e com isso, facilmente
nos direcione a olhar sobre apenas um de seus aspectos, significamos que a imersao
em um contexto em que a interdisciplinaridade é o centro das a¢oes pedagégicas,
como no curso de Licenciatura em Ciéncias, proporcionou a cada estudante
apresentar uma pequena parte dos infinitos aspectos de um mesmo fendmeno.

Tanto a interdisciplinaridade quanto a contextualiza¢do aparecem como
principios norteadores em documentos que norteiam os curriculos da educagao.
Para Kato e Kawasaki (2011) no ensino, a contextualizacio fez-se necessdria
“[...] em um momento da educagio formal no qual os contetdos escolares
eram apresentados de forma fragmentada e isolada, apartados de seus contextos
de produgao cientifica, educacional e social”. Tal colocagio nos reporta a uma
preocupacio com o ensino cuja abordagem dos contetdos formais nao raramente
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se distancia dos contextos significativos aos estudantes. Em seus estudos Kato
e Kawasaki (2011) referem-se a contextualizagdo a partir de concepgoes que
dependem nio apenas das disciplinas formais ou do contexto nio formal dos
estudantes, mas também do contexto histérico, social e cultural destes.

Percebemos esse fato no trecho mencionado pelo estudante E2:

Dessa forma quanto mais lisas forem duas superficies, menor serd a forca de
atrito entre elas, assim como alguns calcados com solas mais lisas e outras mais
4speras, ou também pisos mais lisos ou dsperos, compreendi que o atrito pode
variar dependendo das superficies que estdo em contato (E2).

E ainda: “[...] O atrito estd no nosso cotidiano de varias formas, como por
exemplo quando seguramos os objetos, sem o atrito os talheres e outros objetos
escapariam de nossos dedos...” vemos as relagoes estabelecidas com o cotidiano
em vista da significAncia ao contetdo abordado na interdisciplina, buscando uma
conexio com o que se discute na mesma e com o que ¢ observado no dia a
dia. Entretanto, ainda que esse vinculo com o cotidiano seja fundamental nos
processos de ensino e aprendizagem, precisam ser superados, de modo a sempre
resgatar os niveis conceituais e abstratos da aprendizagem, ascendendo sempre a

uma acio e reflexio (KATO e KAWASAKI, 2011).

Em Santomé (1998), reafirmamos a importincia da proposicio de
atividades que constatem que o conhecimento é produzido em um contexto social,
politico e econdmico, que o influencia. Sendo assim, nio é a-histdrico e distante
dos sujeitos. Com a proposicio das atividades experimentais na interdisciplina de
Fendémenos da Natureza V aqui descrita e analisada, significamos a pertinéncia
de espagos que incentivem a participagdo ativa e colaborativa dos sujeitos nos
processos de construgio do conhecimento através da modelagem como forma de
expressdo de significados e composicao de a¢des que conferem uma constante busca
pela compreensao dos fendmenos da natureza, na perspectiva da argumentacio
balizada pela interdisciplinaridade e contextualizagao.

3.2 Transposicio diddtica pela experimentagio: construgio de modelos explicativos

Esta categoria emerge ao aglutinarmos as categorias iniciais “Explicagao
pautada no saber ensinado (transposi¢ao diddtica)” e “Explica¢do pautada na
observacio”, as quais percebemos um movimento dos estudantes em buscarem
enunciados acerca dos fendmenos observados durante a realizaciao das atividades
experimental, em livros, sites e, principalmente, no material diddtico produzido
pelos professores e disponibilizado na plataforma Moodle.

Para tal, leis, enunciados e postulados, encontrados nessas fontes, sao
utilizadas e conduzem a reflexdo acerca da diferenca existente entre o saber cientifico
produzido e o outro que ¢ ensinado na sala de aula, seja esta presencial ou online.
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Este movimento entre as formas de saber cientifica e a escolar é amplamente
discutido por Chevallard (2013) ao explorar o conceito da transposicio diddtica.
Em sua teoria, o autor assume a existéncia de diferentes niveis de saber que
estao diretamente ligados aos diferentes contextos sociais existentes, mas que se
relacionam em um ambiente mais amplo, intitulado noosfera.

Dentre os saberes, o saber sibio ¢ aquele produzido pelos cientistas e
intelectuais a partir de seus entendimentos acerca dos fatos da natureza. Em sua
socializacdo, os resultados sio compartilhados em linguagem adequada aquele
que o produziu, nio refletindo o contexto o qual esse pesquisador estd inserido.
Como esse saber passa a fazer parte do acervo da humanidade? Paulo Filho (2000,
p. 176), nos apresenta a resposta:

[...] o saber sdbio ¢ objeto de um processo transformador que o transfigura
em um novo saber, processo denominado de transposi¢io diddtica. Esta tarefa
¢ competéncia de um novo grupo que compée outra esfera, mais ampla que
aquela dos intelectuais, e que sob regras préprias passa a gerar um novo saber
— o saber a ensinar.

Partindo do pressuposto de que os objetivos da comunidade cientifica
e da escola sao distintos, o saber a ensinar faz-se por meio dos livros diddticos,
livros textos, manuais de ensino, que exibem o saber como forma de contetdo,
tornando-se ferramenta do professor ao preparar suas aulas, ¢ assim, buscando
meios para desenvolver o saber a ensinar. Essa etapa, processo transformador
do saber cientifico, transforma o saber a ensinar em saber ensinado no ambiente
escolar, em que o professor observa o que estd entorno de seus estudantes e as
suas experiéncias e assim amplifica o saber dos alunos a partir de situagoes de

contextualizacio (ALVES FILHO, 2000; SILVA et al., 2016).

Nesse sentido, é preciso que os professores compreendam seu importante
papel na mediagao desses saberes por intermédio dos artefatos bem como na
linguagem utilizada. O saber é transformado, reescrito, modificado e adaptado,
aspectos esses observados também no ensino a distAncia e ambientes virtuais de
aprendizagem, uma vez que “[...] o professor imbui o saber a ser ensinado com

seus aspectos particulares, subjetivos” (MATOS FILHO, 2013, p. 1193).

No presente trabalho, podemos observar dois movimentos de transposi¢io
diddtica. O primeiro, realizado pelas professoras da interdisciplina ao produzirem
um material adaptado as demandas da educagio a distincia, rico em imagens
e outras formas de linguagem, incorporando e incentivando outras atividades,
como a atividade experimental aqui analisada. Outro movimento, que podemos
observar é o do discente em formagio, que busca a partir da observacio dos
fendmenos construir modelos explicativos dos fendmenos fisicos observados
usando-se dos materiais disponibilizados na sala de aula online.
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Ap6s realizar o experimento onde puxa uma caixa com um eldstico em
diferentes superficies, E13 recorre ao saber ensinado acerca das Leis de Newton
para formular seu modelo explicativo;

Acredito que para o Experimento 1 & 2 ¢é possivel falar sobre a 12 Lei de
Newton — Lei da Inércia, a qual diz que se nio for aplicada alguma forca sobre
o objeto, este tende a manter-se em repouso e ainda, quanto maior for a massa
do objeto maior serd sua inércia. Assim, como a bola de gude nio foi o objeto
atingido, continuou em repouso (E13).

Enquanto outros estudantes, formulam seus modelos pautados na
observacio, ainda que nio deixem de fazer relagoes com os saberes que envolvam
o seu contexto. E7, fala que é possivel “[...] percebermos que o atrito com a
superficie determina a for¢a que vamos aplicar para que o objeto mova-se, ou a
falta de atrito entre o objeto e a forga aplicada poderd gerar uma inércia” (E7).
Enquanto E26, infere:

Na superficie 4spera da folha de lixa poderfamos usar algo mais pesado, o
resultado seria uma dificuldade maior para mover o objeto, pois a massa do
objeto seria maior e também a resisténcia da folha 4spera seria maior, assim
também com a superficie lisa de uma folha, e com relagao ao nosso experimento
com o eldstico, ao usarmos algo mais pesado nessa superficie iriamos exercer
uma for¢a a mais para mover, comparado com o experimento da caixa de giz
que quase nio possivel exercer uma for¢a alguma (E26).

Acerca da educacio a distincia, esta pode ser considerada como uma
forma de modernizagdo, uma vez que novas teorias e modelos vao se constituindo
a medida em que as tecnologias s3o incorporadas. Desta forma, constituem-se
meios para que o saber torne-se mais compreensivel a partir da transformagio da
linguagem adaptada ao contexto escolar (CHEVALLARD, 2013). O estudante
E17, por exemplo, cria um modelo explicativo para o conceito de calor a partir de
suas percepg¢oes € o expressa em uma linguagem simples adaptdvel a sua realidade:

Segundo minhas percepgées, acredito que sim, haveria mudanga no resultado
do experimento 3 se fosse realizado num dia com baixa temperatura, digamos
que o dla estd com tcmperatura dC SOC a mao que fOr na égua com tcmperatura
de 10°c, estando a mio gelada, nio haverd uma grande variagao de temperaturas,
porem na temperatura de 45° C serd uma varia¢do muito maior, este choque
térmico dard sensagio da temperatura estar ainda mais elevada (E17).

A partir do que observa, EG estabelece uma relago entre troca de calor
e energia térmica e afirma que “[...] ambas as maos receberam e perderam calor,
pois em cada situagio para a realizagio do experimento houve uma troca de
energia térmica” (EG).

No entanto, nessa reescrita, Brockington e Pietrocola (2005) apontam
que o conhecimento cientifico escolar, criado no ambiente escolar, precisa estar
fundamentado no conhecimento produzido pelos cientistas e que é consensual
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na comunidade cientifica, isto é, ideias, teorias e conceitos apresentados nas
diferentes fontes de pesquisa e nas transformagdes, adaptagoes, feitas para a sala
de aula. O estudante E19 recorre aos textos disponibilizados pelas professoras e
afirma que a “[...] primeira Lei de Newton diz que um corpo em repouso, tende
a ficar em repouso a nao ser que uma forga maior passe a atuar sobre este corpo”,
saber que a motiva a criar uma explicagdo para o que observa, diz que essa lei
explica “[...] o motivo pelo qual os petelecos no tiveram forga suficiente para
movimentar o papel e a bola de gude”. Ainda conclui que “[...] deve-se levar
em conta que quanto maior a massa do objeto, maior serd sua inércia’(E19). O
contexto do estudante, o seu conhecimento prévio e suas experiéncias precisam
ir ao encontro dos conceitos tedricos. Chevallard (2013, p.11) pontua que “[...Jo
ensino exige o reconhecimento social e a legitimagao do conhecimento ensinado.
Ao passar de conhecimento utilizado para o conhecimento ensinado, relevincia
dd lugar a legitimidade”.

Na proposta realizada na disciplina, os alunos foram incitados a realizarem
atividades experimentais e formularem hipéteses sobre os fendmenos observados,
por exemplo E25 define sua interpretagio acerca do que ¢é a sensagio térmica e
pontua que “O fenémeno estudado neste experimento das bacias [...] é chamado
de Sensagao Térmica, que é quando sentimos algo quente quando a temperatura
estd maior que o corpo, e ganhamos calor” (E25).

Muitos estudantes buscam exemplificagbes e representagoes nos seus
contextos, vivéncias, valores e experiéncias pessoais, como pode-se observar nas
escritas de E23 e E4, simultaneamente, enquanto exploram o conceito de calor:

[...] acredito que em relagdo as mudangas de temperatura quente e frio, também
estd relacionada a temperatura do ambiente, onde ao tirar a mao da dgua
quente sentiremos um frescor, com mais ou menos intensidade dependendo

da temperatura do local, antes mesmo de colocar na bacia com dgua morna
(E23).

O processo se inverte quando tocamos algo frio, sentimos, pois o objeto estd
menor que nossa temperatura corporal, da mesma forma nosso corpo transfere
calor para o objeto frio (E4).

Percebemos, pelo uso das palavras “acredito”, “sentimos”, “sentiremos um
frescor”, que os estudantes expressam suas crengas e experiéncias pessoais como
forma de explicar o fen6meno que observam, como pontuado no capitulo anterior,
atrelados a explicagdes que revisitam os materiais e atividades disponibilizados na
plataforma, deste modo, construindo seu préprio modelo explicativo.

Voltar ao Sumdrio



238

Joao Carlos Krause et al.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das discussoes tecidas, compreendemos que para que agoes
pedagdgicas ocorram de modo articulado é necessirio que o corpo docente faga o
planejamento em conjunto de modo a validar os trabalhos de todos que vivenciam
esse processo. Muitas investigagbes jd nos mostraram que a teoria referente a
interdisciplinaridade acontece em documentos organizacionais, principalmente
em curriculos de cursos de graduagao. No entanto, a prdtica realizada pelos
sujeitos é que fard com que as atividades cheguem aos estudantes possibilitando
a interdisciplinaridade.

Buscando-se fazer desse espago de formagio omline um meio para
possibilitar o trabalho colaborativo e articulado entre os sujeitos, a modelagem
surge viabilizando a interpretagio e representagio dos fenémenos envolvidos,
resultando em uma producio coletiva aberta ao aperfeicoamento. Desse modo,
significamos com a andlise realizada que a interdisciplina e as atividades propostas
possibilitaram aos estudantes a construgao de modelos explicativos cientificos de
modo interdisciplinar e contextualizados, por meio da experimentagao.
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1 INTRODUCAO

/a orientador/a educacional é um profissional que atua contribuindo

para a efetivagao da proposta pedagégica da escola. Ele/a se envolve
diretamente com os alunos, acompanhando-os no processo educativo para
que estes superem suas dificuldades, sejam elas de ordem pessoal, familiar ou
sociocultural e econdmica.

As préticas de estdgio apresentadas nessa escrita ocorreram com uma turma
do 6° ano de uma escola publica do municipio de Cerro Largo/RS, previstas em
um plano de trabalho que contemplou 20 horas para sua execugio.

Um dos maiores desafios enfrentados por essa escola, estava em despertar e
motivar o interesse dos alunos em permanecer nela, tendo em vista que, a maioria
destes vém de contextos familiares e sociais conflituosos, caracterizados pela
violéncia doméstica, consumo e tréfico de drogas, baixa condi¢do social de renda
para condigdes minimas de sobrevivéncia. Esse contexto vem contribuindo para
a evasio escolar e o baixo rendimento destes alunos.

O objetivo geral das atividades propostas foi promover atividades e
discussoes, sobre a temdtica dos Sonhos com a finalidade de levar os alunos a
repensar a forma como conduzem suas vidas, voltadas em despertar o interesse
deles aos estudos.
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2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Do ponto de vista metodoldgico a pesquisa é de cardter qualitativo com
énfase descritivo das atividades e registros obtidos durante a realizacao da pratica
de estdgio.

O 6° ano, geralmente apresentam muitas dificuldades devido a faixa
etdria em que se encontram os alunos e as mudangas que o curriculo escolar
apresenta para serem vencidas. Esta turma do 6° ano em que realizamos o estdgio
era formada por 21 alunos, um grupo com idade que variava entre 12 e 16 anos.
Em geral, os alunos fora da faixa etdria correspondente ao ano escolar manifestam
pouco interesse em estar na sala de aula e manter a organizacio e concentracio
nas atividades de ensino.

A escola j& havia me alertado que esta turma era dificil de trabalhar e
que os professores jd vinham manifestando descontentamento com relagao ao
comportamento deles. Mas & medida que fui conhecendo-os fui percebendo
algumas caracteristicas no grupo que me levaram a repensar as prdticas a serem
trabalhadas. Logo de inicio pude perceber atitudes intolerantes muito forte entre
eles, pois qualquer questio, comentdrio ou gesto manifestado por algum aluno,
por menor expressio que tivesse, se tornava motivo de conflito, acompanhado
por palavras e ameagas de ato agressivo. A tensio era constante inclusive por
motivos que pareciam futeis.

Diante disso, pensei em iniciar o trabalho com prdticas que os levassem a
pensar sobre si e sua vida com os outros. Pois para Maturana e Rezepka (2008, p.
3) ¢ dever do Ambito escolar "criar condi¢cdes que permitam que a crianga amplie
sua capacidade de agio e reflexio no mundo em que vive". Assim a primeira
atividade focava na questao do autoconhecimento por meio da confec¢io de
crachds. Confeccionamos crachds para que eu pudesse conhecé-los um pouco
melhor, e eles também teriam a oportunidade de se autoconhecer. A dinimica
era registrar seus nomes nos crachds e contar a histéria por traz da escolha de seus
nomes, se assim soubessem. As histérias foram compartilhadas em circulos com
os colegas e foi muito importante para conhecé-los melhor e para eles mesmos se
conhecerem um pouco mais.

O exercicio de autoconhecimento ¢é importante no processo de
aprendizagem e de reafirmagio enquanto sujeito. Para Silva (2018, p. 30)
"quem nio se enxerga como sujeito, nao tem condigoes de aceitar o outro como
sujeito”. Neste sentido, cada crianga é Unica e carrega consigo histérias de vida
distintas que se tornam importantes para o educador/a compreender melhor
suas particularidades. Maturana e Rezepka (2008, p. 8) considera importante
no processo de ensino “aceitar a legitimidade da crianga buscando ampliar suas
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capacidades de a¢io e reflexao".

Dando continuidade a proposta, em um segundo encontro, trabalhei com
eles com a temdtica ‘Nossos Sonhos’, pois acredito que ensinar também ¢ ensinar
a sonhar. Qual seria a razio do nosso ensino sendo instigarmos nossos alunos a
sonhar, a tragar objetivos, a al¢ar grandes voos, rumo ao novo ao desconhecido?

Perguntei a eles, quais eram seus sonhos. Para isto distribui a todos uma
folha para que fosse registrado no formato escrita o sonho de cada um deles.

Para ampliar os sonhos dos alunos, saindo de uma perspectiva individual
e indo para a coletividade, trabalhei ainda sobre algumas personalidades que
sonharam coletivamente e que deixaram um importante legado para nds.
Apresentei imagens de e contei a histéria de Nelson Mandela, Malala Yousafzai,
Paulo Freire, Martin Luther King e Madre Teresa de Calcutd.

A maioria dos alunos nio conhecia nenhum deles, mas gostaram muito
de conhecer a histéria e o legado de cada um. Essa atividade os inspirou para
reescreverem seus sonhos, desta vez pensando também no coletivo.

Para encerrar esta atividade fiz a leitura de um trecho do discurso de
Martin Luther King, proferido em 28 de agosto de 1963, que se intitulava “Eu
tenho um sonho”:

Nio podemos caminhar sozinhos. E quando caminhamos, precisamos assumir
o compromisso de que sempre iremos adiante. Nao podemos voltar. Digo-lhes
hoje, meus amigos, embora nos defrontemos com as dificuldades de hoje e de
amanha, que eu ainda tenho um sonho. (KING, 1963, p. 2).

Apés o didlogo sobre o discurso de Martin Luther King, associando-o as
suas lutas pela vida de seu povo, compreendemos que nio basta sonharmos na
individualidade, precisamos lancar sonhos que integram uma coletividade, ou
seja, a sociedade em geral.

Dando continuidade ao didlogo sobre os sonhos e a importancia da escola
para auxilid-los a tais desejos, todos demonstraram concordancia que estudar ¢é
importante, e que sé a educagao poderia facilitar a abertura de oportunidades e
conquistas para sua vida.

Salientei que apesar da nossa caminhada ser, muitas vezes, cheia de
barreiras, niao deverfamos nunca desistir dos nossos sonhos e objetivos. A
educagio é uma ferramenta importante para nos conduzir pela longa jornada e
o conhecimento adquirido é imprescindivel para a abertura de portas para novas
oportunidades e conquistas.

Destaquei ainda que o nosso percurso nem sempre vai ser ficil, muitas
vezes serd cheio de desafios que irdo nos desestimular a seguir em frente, porém
nao algamos voos sozinhos, sempre contaremos com a ajuda do outro, seja com
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palavras ou ag¢des, por isso, ¢ muito importante o espirito cooperativo, das boas
relagdes de convivio e da solidariedade como um valor humano. Sem deixar de
desconsiderar que os valores humanos possuem fundamentos de humanizagio e
sao construidos constantemente "entre as pessoas como condi¢do e garantia da

solidariedade intelectual e moral da humanidade” (MORIN, 2000, p. 93).

3 RESULTADOS E ANALISE

Ao analisar as atividades descritas pelos alunos sobre seus sonhos fiquei
muito surpresa com muitas delas. A seguir mencionarei algumas respostas dos
alunos que serdo aqui dispostas e identificadas preservando o anonimato de cada
um, todavia, fiz referéncia aos alunos pelas letras A, B, C, D, E, E [...].

Aluno A. Meu sonho ¢ que meus pais voltem a morar junto.

Aluno B. Meu sonho ¢ que meu irmio volte pra casa.

Aluno C. Meu sonho ¢ ser um chefe de cozinha e ajudar minha mae.
Aluno D. Meu sonho ¢ que haja cura para o que ndo hd cura.

Aluno E. Meu sonho ¢ ser advogado.

Aluno E Meu sonho é conhecer os BTS e morar na Coréia do Norte, onde
mora os BTS.

Percebi que muitos sio movidos pelos seus sonhos e que a realidade
familiar influéncia nos desejos para o futuro. Confesso que ao questiond-los sobre
seus sonhos, esperava ler respostas relacionadas a suas carreiras profissionais, mas
percebi que eles estavam preocupados com questdes que pareciam tdo pequenas
e limitadas a uma vida futura, porém essas questoes representam um significado
muito grande para eles, e estavam vinculadas a suas dificuldades do momento.

Desses sonhos mencionados acima, fiquei muito impressionada com o
sonho do aluno D. A principio pensei que fosse s mais uma frase filosoficamente
pensada: “Meu sonho é que haja cura para o que nio hd cura”. Depois vim a saber,
por meio do relato da professora regente da turma, que o aluno em questio ¢é
portador do virus HIV tendo contraido da mae.

Naio hd palavras para comentar e tentar descrever o sonho de cada um, pois
s6 nés mesmos sabemos da importancia e do valor que nossos sonhos ocupam em
nossas vidas. O que podemos fazer enquanto educador ou educadora é motivar
nossos alunos a sonhar. Pois como j4 dizia Bachelard (1998, p. 157), "o sonhador
nao consegue sonhar diante de um espelho que nao seja profundo”.

Ao enxergd-los com maior profundidade através dos registros da atividade
realizada, pude perceber um amadurecimento precoce por parte de muitos deles
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no que diz respeito a preocupagoes de sustento financeiro da familia, pois muitos
manifestaram o desejo de ter um emprego para poder proporcionar melhores
condigoes de vida a seus familiares.

Nesse aspecto, foi possivel dialogar com a turma sobre a importancia da
escola, e a continuidade dos estudos em um futuro préximo. Este didlogo foi
importante para sensibiliza-los no sentido de obterem maior aproveitamento e
éxito nos estudos, reforcando o papel da escola enquanto institui¢ao formadora
de sujeitos reflexivos e criticos. Tais relagdes de didlogo constituem o fazer
pedagdgico do Orientador Educacional, Bicudo (1978, p. 10) considera que o
Orientador Educacional deva "auxiliar a sintese dos momentos dialégicos da vida
do educando".

Ao ler e reler as reflexdes dos alunos sobre essa discussdo eu questionava
sobre as intencionalidades da escola e a sua prética, pois serd que a escola tem sido
um ambiente acolhedor e amoroso a0 mesmo tempo sensivel para compreender
os desejos e sonhos de cada jovem? Como a escola tem tratado essas juventudes?
Como a sociedade age sobre esses jovens? Muitas vezes "roubando-lhes a infincia e
ajuventude". Miguel Arroyo (2007) questionava sobre "como condenar a conduta
das criangas sem condenar a civilizagdao decadente?” (ARROYO, 2007, p. 46) ¢
também, se nds, como profissionais do conhecimento estamos interpretando a
sociedade violenta e a crise de valores em que estamos vivendo.

Refletindo sobre estas questdes percebo o quanto ¢é fundamental e
complexo o papel da escola, pois ela, muitas vezes é o tnico espago em que estes
jovens encontraram acolhimento e amor. Maturana e Rezepka (2008, p.11)
confirma isto ao compreender que o espaco escolar deve ser:

Vivido como um espago amoroso e, como tal, no encanto do ver, ouvir,
cheirar, tocar, refletir. Encontrarem-se sem preconceitos e sem outras urgéncias
que as préprias urgéncias operacionais das tarefas por realizar...pois s6 o amor

amplia a inteligéncia. (MATURANA; REZEPKA, 2008, p. 11).

Neste sentido a atuagio do Orientador Educacional deve ir além do
acompanhamento da efetivagio da proposta pedagdgica da escola, mas também
deve oferecer suporte e acolhimento ao educando em sua legitimidade para que
o mesmo possa se sentir acolhido e aceito no espago de ensino. Para labelgerg
(2011, p. 80) “quando o orientador educacional se transforma em um nucleo
impulsionador de resisténcia, ele contribui com a formacio de um sujeito critico,
reflexivo e sensivel”.

Maturana e Rezepka (2008) destaca a importincia de o/a educador/a
treinar o olhar reflexivo, conhecer melhor suas préprias emogoes. Pois s6 assim
desenvolveremos habilidades emocionais para criar priticas pedagdgicas mais
humanas, conhecendo melhor aqueles aos quais compartilhamos saberes. Isto
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seria um diferencial importante no campo de ensino e provavelmente os resultados
seriam mais satisfatérios, assim como poderiamos diminuir muito, os indices de
infrequéncia e evasdo escolar. Mais do cumprir com seu papel formador humano
e critico, a escola deveria ser impulsionadora de sonhos, para nio perdermos nossa
juventude, que muitas vezes desiste de seus sonhos e cai no mundo das drogas.

4 CONCLUSOES

A pratica realizada "Nossos sonhos", me levou a compreender que o
nosso papel enquanto orientador/educador vai além do compartilhamento do
conhecimento e requer um olhar mais sensivel e reflexivo para ver o que estd por
traz do olhar disperso, perdido ou as vezes atento de cada aluno, quais sio suas
bagagens, quais sdo suas limitacoes, porque a escola tem sido ou nio atrativa a
eles.

Através dos registros da atividade realizada, foi possivel perceber que os
alunos do 6° ano estavam preocupados com questdes que pareciam tdo pequenas
e limitadas a uma vida futura, porém essas questoes representavam um significado
muito grande para eles, e estavam vinculadas a suas dificuldades do momento.

Ao provocar os alunos a pensarem sobre seus sonhos, foi possivel dialogar
com eles sobre a importancia da escola destacando que ¢ muitas vezes nela que
eles irdo encontrar apoio e condi¢oes propicias para desenvolver seus potenciais.

No desenvolver das atividades foi possivel perceber que o contexto onde
eles estao inseridos, assim como, a realidade familiar influencia muito nos seus
desejos e sonhos para o futuro, e que o trabalho escrito reflexivo ¢ uma opgao
diddtica para conhecé-los melhor. Percebi que o nosso trabalho como Orientadora
Educacional é continuo e nos exige constante reflexdo, para lidarmos com as
preocupagdes, angustias e inquietagdes que surgem e nos levam a repensar nossas
préticas e o nosso proprio modo de pensar a escola, o ensino e a educacio.

Compreendemos ainda que o Orientador Educacional deve ter o
compromisso de criar canais de escuta e de apoio para a crianga, oferecendo-
lhes condigbes para que se sintam bem acolhidos na escola e que possam ver
nela o suporte que muitas vezes eles nio irao encontrar em nenhum outro lugar.
Destacamos também a importincia de acreditarmos no aluno e deixar sempre
enfatizado que ele é capaz, de realizar seus sonhos e que a escola sempre estard
receptiva para apoia-lo.
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1 INTRODUCAO

Oavango das Tecnologias Digitais possibilitou que um percentual
significativo da populagio possua aparelhos digitais méveis e os
jovens sio os que mais se destacam no uso desses aparatos tecnoldgicos. Desta
forma, para pensar nos processos de ensinar e aprender na contemporaneidade
faz-se necessério refletir sobre o uso dos aparatos tecnolégicos em sala de aula,
pois os alunos, em geral, desenvolvem maior interesse em atividades nas quais
podem utilizar-se do potencial da tecnologia, uma vez que esses nasceram e se
desenvolveram permeados pelas inovacoes tecnolégicas, sendo assim, Prensk
G g y
2001) os denominou de nativos digitais, posteriormente Souza et al. (2009
g
os definem como “Homo zappiens” por entenderem que a grande caracteristica
dessa geracio é zapear, compreendido pelo ato de utilizar o controle remoto, ficar
trocando de canal, de tarefa com frequéncia e rapidez.

Nesse sentido, para a produgio desse artigo, elaborou-se uma oficina com
académicos do primeiro semestre do curso de Licenciatura em Matemdtica da
Universidade Federal do Rio Grande — FURG com a intencio possibilitar a esses
académicos a vivéncia e discussio para a ressignificagio da prética docente através
do uso da Tecnologia Digital para o ensino de Geometria.

A oficina foi composta de atividades que problematizaram diversos
conceitos de Geometria no contexto de plantas baixa atreladas a utilizagao do
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software Sweet Home 3D, que consiste em uma ferramenta de elaboracio de design
de interiores que permite a constru¢do de plantas e manipulagio de mobilias
em um plano de duas dimensdes, com interface que permite a visualizagio em
trés dimensoes. Nos utilizaremos dos registros dos discentes sobre essa oficina,
nos quais trazem algumas reflexoes sobre as atividades e da técnica de Anilise
Textual Discursiva (MORAES, GALIAZZI, 2007) para compor esse trabalho,
que tem como objetivo compreender as percepgdes desses académicos sobre as
potencialidades das Tecnologias Digitais para o ensinar e o aprender matemdtica
a partir da vivéncia e discussao sobre o uso do soffware Sweet Home 3D para o
ensino de Geometria.

2 METODOLOGIA

Os colaboradores deste estudo sao 32 discentes do Curso de Licenciatura
em Matemitica da Universidade Federal do Rio Grande — FURG que participaram
de atividades durante as aulas da disciplina Educagao Matemadtica e Docéncia [, a
partir das quais foram produzidos os registros que serdo analisados nesse trabalho.

A oficina foi organizada em 6 horas/aula, divididas em 4 horas/aula
presenciais e 2 horas/aula a distincia para a realizagio da leitura do artigo
“Ressignificando o ensino da geometria com o uso do Sweer Home 3D”'. O
encontro presencial iniciou com a discussao sobre a temdtica a partir do texto
proposto, em seguida, por meio da visualizagdo de plantas baixas de diferentes
residéncias, problematizou-se sobre a possibilidade de explorar os conceitos
geométricos, tais como: drea, perimetro, proporcionalidade e distribui¢oes dos
comodos de acordo com a 4rea total demonstrada. Na figura 1 é possivel visualizar
a planta baixa utilizada para iniciar a exploragio dos conceitos geométricos:

Figural — Planta construida no Sweer Home 3D

Fonte: Cofferri et al. (2016).

1 Disponivel em: https://ead-tec.furg.br/images/Metodos_Numericos_Computacionais_-_2012/
Livros/EXPERI%C3%8ANCIAS_COM_TECNOLOGIAS_NO_ENSINAR_E_NO_
APRENDER_MATEM%C3%81TICA.pdf
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Apés a discussio sobre os elementos e a disposi¢io dos codmodos,
apresentadas nas diferentes plantas baixas, os licenciandos puderam refletir e
estudar as formas de como pintar um determinado ambiente ou colocar rodapés,
azulejos e forros. Nesse momento problematizou-se de que modo é possivel
contextualizar a Matemdtica no cotidiano.

No segundo momento da oficina, foram apresentados os principais
comandos do soffware e em seguida os alunos se organizaram em duplas ou trios
para explorarem as ferramentas, realizando uma construgio a partir da seguinte
situagao problema:

Quadro 1 — Situacio Problema

Utilizando a escala 1:100, construa a planta de uma residéncia contendo um quarto, uma suite,
sala, cozinha e banheiro com as seguintes especificagoes:

*A suite deve conter uma 4rea total de 18m?, sendo que o banheiro da suite deve medir 3 metros
de largura.

*O quarto deve conter a mesma largura da suite ¢ 12m? de 4rea total.

*As dimensoes dos demais cobmodos ¢ a disposicao de portas ¢ janelas sdo livres.

*Escolha um comodo para pintar as paredes paralelas de uma mesma cor, que deve ser diferente
da cor das paredes perpendiculares.

eAdicione rodapé na sala e azulejo na parede da cozinha que contém a pia.

Como vocé calcularia a quantidade necessdria de rodapé para a sala? E a quantidade, em metros

quadrados, de azulejos necessdria para revestir a parede da cozinha?

Fonte: As autoras (2020).

Observou-se que os grupos de licenciandos iniciaram a atividade com
dificuldades para atender as especificagoes de medidas dos ambientes sugeridas na
situacdo problema e também foi preciso auxilid-los com o uso dos comandos do
software. Nesse momento, a mediacio da pesquisadora foi fundamental para que
os licenciandos concluissem a situagao problema.

Para finalizar a oficina, os licenciando foram convidados a registraram
as suas reflexoes sobre diversos questionamentos, conforme ilustrado no quadro
abaixo:

Quadro 2 — Reflexio

* Vocés consideram possivel trabalhar na escola com o Software Sweet Home 3D? Por que?

* Qual o potencial para trabalhar os conceitos de matemdtica?

* Sabendo dos desafios que os professores encontram nas escolas, como organizarias uma aula
utilizando o Software? O que contemplar nesse planejamento?

* O que destacam desse software (potencialidades, limites, descobertas...)?

Fonte: As autoras (2020).
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Para auxiliar na compreensio dos dados obtidos a partir das reflexoes
dos licenciandos, foi utilizada a Andlise Textual Discursiva (ATD) proposta por
Moraes e Galiazzi (2007), que consiste em construir unidades de significados,
definir as categorias e, a partir destas, elaborar metatextos.

A ATD inicia na desconstrugao dos textos, etapa também denominada
de processo de unitariza¢io que, de acordo com Moraes e Galiazzi (2007), é uma
técnica de examinar os textos em seus detalhes, fragmentando-os no sentido de
atingir unidades de significados, referentes aos fendmenos estudados. O processo
de unitarizagdo ¢ o momento em que o pesquisador mergulha em seu corpus, na
busca de unidades de significados.

Esse processo pode ser descrito em trés momentos distintos. O primeiro é
a fragmentacao dos textos e a codificagao de cada unidade. Tal codificagio permite
que o pesquisador possa retornar sempre que necessario ao texto de origem. No
segundo passo, acontece a reescrita de cada unidade de modo que esta assuma
um significado completo e, por fim, acontece a atribui¢ao de um titulo para cada
unidade assim produzida.

O segundo ciclo da andlise textual discursiva é a categorizacdo. Esse
processo se consolida por reunir o que é comum, ou seja, “caracteriza-se por
um processo de classificagio em que os elementos sio organizados e ordenados
em conjuntos légicos abstratos, que possibilitam o inicio de um processo de
teorizagdo em relagio ao fendmeno investigado” (MORAES e GALIAZZI,
2007, p.75). Neste momento definem-se as categorias iniciais, em seguida, as
intermedidrias e, por ultimo, as categorias finais. Esse processo pode acontecer
em vdrias etapas, conforme o pesquisador julgar necessdrio. Essas categorias sio
constituidas pelos conjuntos de elementos com significado préximo, sendo (re)
nomeadas e (re)constituidas no decorrer de sua construgio pela comparagio
constante das unidades de andlise que vao sendo determinadas pelo pesquisador
no decorrer do processo.

A partir da leitura das respostas dos dez grupos de licenciandos
participantes da pesquisa e do operar o método, foi possivel definir trés categorias:
Potencialidades das Tecnologias Digitais para o ensinar e o aprender; Planejamento
com Tecnologias Digitais; e Tecnologias Digitais e os desafios da infraestrutura e
da apropriagio tecnoldgica.

Para este artigo foi realizada andlise dos registros que compoem a
categoria “Potencialidades das Tecnologias Digitais para o ensinar e o aprender”.
Desta forma, serd evidenciado o entendimento tedrico balizado em autores da
contemporaneidade que discutem os conceitos abordados.
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3 ANALISE DA CATEGORIA “POTENCIALIDADES DASTECNOLOGIAS
DIGITAIS PARA O ENSINAR E O APRENDER”

Essa categoria aborda, de acordo com a concepg¢ao dos licenciandos que
participaram da oficina, a potencialidade e os beneficios da utiliza¢io da tecnologia
em sala de aula. Sabe-se que 0 método de “transmissio de conhecimento” nao
tem resultado satisfatério de aprendizagem, principalmente no cendrio atual que
¢ composto por alunos que possuem ficil acesso as Tecnologias Digitais, sendo
eles denominados de nativos digitais (PRENSKY, 2001). Deste modo, por eles
terem nascido em um universo digital, em que o conhecimento estd a um “clic”,
eles estdo sempre conectados, buscando informagées e questionando.

Em relacio ao uso da tecnologia em sala de aula, o Grupo H afirma que
‘esse método de ensino através da tecnologia, dd dindmica em sala de aula, conseguindo
chamar a atengdo do aluno, deixando-o mais concentrado na atividade, fazendo com
que um melhor rendimento no assunto”, este mesmo grupo ainda complementa que
‘com a chegada da tecnologia nas escolas com salas de informadtica, retroprojetores,
utilizacdo de aplicativos, e até mesmo softwares, torna a aula diferente, e chama a
atengdo do aluno.” Diante das falas dos licenciandos, fica evidente que o uso de
tecnologias em sala de aula contribui para o aprendizado, pois desperta um maior
interesse e motivagao nos alunos em aprender e estar na sala de aula. Souza et al.
(2009) complementam ao afirmar que os recursos tecnolégicos em sala de aula
podem oferecer uma grande contribuigio para a aprendizagem, além de valorizar
o professor que, ao contrdrio do que possa vir a pensar, poderd ensinar com maior
seguranga e estard mais préximo da realidade extraclasse do aluno. (SOUZA et

al., 2009, p.18).

O uso da tecnologia também possibilita que os alunos aprendam fora do
ambiente escolar, como evidencia o relato do Grupo 1 ‘esse aplicativo possibilita o
aluno fazer atividade e tirar dvividas em sua casa, de forma afastado. Assim o professor
pode acompanhar o desempenho dos alunos fora da sala de aula, através dos resultados
das atividades”. Nesse sentido, Moran (2013, p. 89) salienta que o uso das
tecnologias no ensino presencial “desenraizam o conceito de ensino-aprendizagem
localizado e temporalizado. Podemos aprender desde varios lugares, ao mesmo
tempo, oz e off-line, juntos e separados”. Deste modo, o ensino nio se d4 somente
no ambiente fisico de sala de aula, ele é ampliado a todo os espagos, fisicos e
digitais que os alunos frequentam. Além disso, o tempo dedicado a aprendizagem
também muda, pois os alunos nio aprendem somente no momento em que estao
na escola, mas em casa, na rua, e em qualquer lugar que tenha um dispositivo
mével com acesso A internet.

O Grupo F destacou que através do uso das tecnologias ‘“conseguimos
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pensar em novas formas de explicar e abordar conteiidos bdsicos e tornd-los atrativos.
Apesar de estarmos em uma turma de adultos o software conseguin prender nossa
atenggo”. Porém, Oliveira e Moraes (2013) salientam que somente com uma
formagio que ajude o professor a pensar sobre seu papel e sobre o papel das
TIC em sua aula, ele terd condigoes de utilizar as ferramentas digitais em seus
processos pedagdgicos para vivenciar novas formas de ensinar e de aprender e
nio apenas como recurso para transmitir informagées (OLIVEIRA, MORAES,
2013, p.308). Nesse sentido, destaca-se, a importancia de os professores inserirem
o uso das Tecnologias Digitais no cotidiano de suas aulas, para motivar os alunos
e potencializar a aprendizagem. Entretanto, de acordo com Moran (2013, p.
89) “as tecnologias chegaram na escola, mas estas sempre privilegiaram mais o
controle a modernizagio da infraestrutura e a gestao do que a mudanga’, ou seja,
em geral elas no sdo usadas na sala de aula como uma ferramenta inovadora do
ensino, muitas vezes, elas apenas servem de ferramenta para continuar o ensino
da forma tradicional.

4 IMPRESSOES E ENCAMINHAMENTOS

O fluxo de interagoes nas redes e a rdpida troca de informagdes causa a
necessidade de construcio de novas estruturas na educagao para que superem a
formacio fechada e hierdrquica, que ainda predomina nos sistemas educacionais.
Por isso, diante do que foi exposto nesse trabalho, fica evidente que o uso da
tecnologia em sala de aula pode auxiliar na aprendizagem dos alunos, pois
transforma as aulas, tornando-as mais dinimicas e atrativas.

Nesse sentido, é importante que os professores tenham uma maior
apropriagdo técnica e um aprofundamento em propostas metodoldgicas que
legitimem o uso destas tecnologias no contexto educacional, mas para que isso
ocorra ¢ necessdrio que durante o periodo de graduacio, os licenciandos sejam
expostos a essa tecnologias e que os ensinem a utilizé-las de forma pedagégica,
pois assim, quando esses adentrarem em sala de aula, eles terao apropriagao dos
métodos de como ensinar utilizando as tecnologias e desta forma eles tornarao as
aulas mais atrativas e dinimicas.
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1 INTRODUCAO

Nas tltimas duas décadas tem-se discutido sobre a necessidade de se
incluir processos educativos em torno da investiga¢do, enquanto
metodologia de ensino, na formagao de professores e/ou no contexto da sala de
aula de Ciéncias. Este trabalho, emerge da vivéncia dos autores com a formacio
de professores na drea de Ciéncias, tanto na modalidade presencial como na

modalidade da Educacio a Distincia (EaD), como ¢ a Licenciatura em Ciéncias
EaD da Universidade Federal do Rio Grande (FURG).

O curso de Licenciatura em Ciéncias EaD possui uma proposta curricular
diferente de outros cursos de licenciatura, uma vez que busca romper com o
curriculo disciplinar. Para tal, é proposta uma organizagio interdisciplinar, a partir
da interacdo entre as disciplinas (FURG, 2018). Neste sentido, os professores sao
desafiados a trabalharem de forma coletiva, propondo abordagens que integrem

suas disciplinas, a0 mesmo tempo adequando-as ao ensino geograficamente


mailto:/mcgaliazzi@gmail.com

258

Joao Carlos Krause et al.

distante.

Uma destas interdisciplinas ¢ intitulada Fen6menos da Natureza IV e ¢
estruturada a partir de trés disciplinas: Ciéncias do Corpo Humano; Tecnologias
em Educagao em Ciéncias; Linguagem Matemdtica e Resolugao de Problemas I1I.

O desenvolvimento de projetos investigativos experimentais ao longo
do semestre é uma agio coletiva em uma interdisciplina que estd inclusa em
um coletivo de professores/tutores. Visualiza-se essa como uma comunidade
de indaga¢io que assumiu ao longo do tempo, aperfeicoar a prépria proposta
(HECKLER, 2014).

Observa-se que o projeto experimental tem seu planejamento interligado
a encontros presenciais, ao processo avaliativo e estruturado com quatro etapas
distintas. Em cada etapa, busca-se (des)escrever, analisar em busca de compreender
os processos de investigagio registrados nas agoes coletivas, sendo assim, pauta-
se nos registros das interagoes, com o material disponivel, entre as pessoas que
habitam os espacos dos féruns e dos materiais que os mesmos produziram.

ignifica-se, nessas dimensoes, o ocesso investigativo como uma

Signifi n dimen r investigati m m
modelagem, com e em coletivo, (re)constru¢io dos experimentos, argumentagao
e da comunicagio, configurando-se a proposta do projeto experimental, ao
longo de um semestre, como constituinte de um processo de investigagio por
modelagem que nessa perspectiva “[...] mostra-se como uma possibilidade,
uscando a formacao de sujeitos capazes e sensiveis na identificacao e na solucao
b ndo a fc d t nsiveis na identifi na sol

de questoes atuais” (MADRUGADA; LIMA, 2019, p. 254).

Nesse contexto, objetivando-se compreender sobre a investigacio aliada
a atividades préticas experimentais na formagio de professores geograficamente
distantes, enfocaremos na percep¢ao dos licenciandos expressa no relato reflexivo
solicitado em uma das atividades presentes no curso supracitado. Mas, o que se
mostra da investigacio na percep¢ao do licenciando no relato comunicado?

Esse relato foi comunicado de forma individual, na quarta etapa do
projeto, conforme registro da figura O1.
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Figura 01 — orientagdo da escrita individual, sobre a aprendizagem desenvolvida com o
envolvimento nas diferentes etapas do projeto experimental.

Tarefa _Quarta_Etapa_Projeto até 20 de junho

Prezados estudantes,

Esta é uma atividade individual referente ao projeto experimental. Escreva
em forma de texto as aprendizagens das tematicas e metodologias
desenvolvidas com o seu envolvimento nas diferentes etapas deste projeto.
Afinal, o que vocé aprendeu com o projeto?

Sumario de avaliacao

Participantes 37

Enviado @

Fonte: AVA Moodle do Curso de Ciéncias EaD, 2019.

Concluiram essa etapa 27 (vinte e sete) licenciandos, que resulta no
namero de textos a serem analisados a seguir.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Em Bicudo (2011), assumimos esta pesquisa de natureza fenomenoldgica-
hermenéutica na busca por compreender o que se mostra da investigagio na
percepgao dos licenciandos do curso de Licenciatura em Ciéncias EaD, a partir
dos seus 27 relatos comunicados na ultima etapa do projeto experimental
previamente descrito.

Nesta perspectiva de investigagio, busca-se compreender o fendmeno a
partir da sua descrigdo e reflexdo. Este movimento é conduzido a luz da Andlise
Textual Discursiva (ATD), desenvolvida por Moraes e Galiazzi (2016), onde a
partir da leitura atenta do corpus, composto pelos 27 relatos reflexivos, busca-se
descortinar o fendmeno a partir do que se mostra acerca desse.

No caminhar da ATD foram criadas 75 unidades, codificadas como “R”
seguido do ndmero correspondente do relato. Partindo dessas unidades, uma
categorizagdo inicial foi realizada e 5 categorias emergiram: Integracio com
artefatos, Interacdo com sujeitos, Projeto experimental como metodologia de
ensino-aprendizagem, Projeto experimental motivando investigacio sobre temas
e ciéncias e Articulagio com outros saberes. A partir destas, duas categorias finais
foram organizadas, “A cocriagio potencializada pelos processos de interacio”
e “Projetos Investigativos: meio para a compreensio de temas de ciéncias e
metodologia de sala de aula”, que deram origem a dois metatextos comunicando
compreensoes ¢ reflexdes acerca do fendmeno expresso em cada categoria final,
pautando-se em referenciais teéricos para realizar as interlocucoes. Segundo
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Moraes e Galiazzi (2016, p. 54):

Os metatextos sio constituidos de descri¢io e interpretagio, representando
o conjunto, um modo de teorizacdo sobre os fendmenos investigados. A
qualidade dos textos resultantes das andlises ndo depende apenas de sua validade
e confiabilidade, mas ¢, também, consequéncia do fato de o pesquisador
assumir-se autor de seus argumentos (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Essas interpretagdes vao além do imediato e buscam compreensées mais
aprofundadas, pautando-se em referenciais tedricos para realizar as interlocugoes,
mas também considerando a construgio de argumentos e teses pelo pesquisador,
referindo a ele uma autoria no processo.

3 RESULTADOS E ANALISE

3.1 A cocriagio potencializada pelos processos de interagio

Considerando-se o fato de que na cibercultura seja possivel constituir
um ambiente que em suas a¢oes pedagdgicas versem pela colaboragio, autoria e
coautoria durante o processo formativo, percebemos no curso de Ciéncias, que
tem como espago de sala de aula a plataforma Moodle da universidade como um
ambiente virtual de aprendizagem (AVA), um meio que através de interfaces e
ferramentas da web 2.0 aproxima e envolve professores, tutores e estudantes no
cocriar conhecimentos (Heckler; Motta; Galiazzi, 2016).

Outro ponto a ser destacado a partir do que comunicou o sujeito R24 estd
no indagar, no questionar, que pode ser pensado em consonancia com os estudos
de Wells (2001, tradugio nossa) ao apontar para o envolvimento do sujeito no
contexto de uma comunidade em vistas ao aperfeigoamento de um objeto:

[...] a palavra indagacdo nio se refere a um método (como na aprendizagem
por descoberta) e ainda menos a um conjunto genérico de procedimentos para
realizar atividades. Pelo contrério, indica uma posi¢ao em relagio a experiéncias
e ideias, uma predisposi¢do a interessar-se pelas coisas, a criar perguntas e a
buscar compreender colaborando com os demais na intengio de encontrar as
respostas (p. 36).

O surgimento da web 2.0 aliada a utilizagao de artefatos, como simuladores,
aplicativos, videos, animacoes, etc., nos mostra outra face de um laboratério de
Ciéncias. Indo a esse encontro o estudante R1 explana que:

Para agregar ao projeto também pesquisei sobre aplicativos que viessem a
auxiliar as pessoas a saber mais sobre o acidente vascular cerebral, encontrei o

Riscometro do AVC que poderd ser baixado facilmente em lojas de aplicativos
de forma gratuita.

Essa outra face, por consequéncia, modifica a forma de se desenvolver
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agdes na experimentacio. Passa-se a falar numa experimentag¢io mais colaborativa
entre sujeitos, em que geograficamente distantes ou nio, se tornam coautores das
produgdes coletivas (HECKLER, 2014). O que também vai ao encontro do que
o estudante R12 enfatiza: “Na atividade experimental proposta, o grupo reunido
por vdrias vezes teve que pesquisar, buscar respostas para seus questionamentos, o
conhecimento nao estava pronto, teve que ser construido”.

Podemos inferir, que a socializagdo em férum nas etapas do projeto
experimental, bem como nos espagos da webconferéncia, oportunizou a interagao
e apropriagio pela linguagem entre os professores, tutores e estudantes e com
a linguagem dos artefatos disponiveis no AVA-Moodle da interdisciplina e fora
dela, cocriada nas distintas interfaces. Percebemos esse fato no trecho mencionado
pelo estudante R1 “Na primeira webconferéncia que tivemos com os professores
colocamos nossas ideias ao qual eles foram dando sugestoes e ideias muito boas
para desenvolvermos da melhor forma nossa pesquisa” e ainda, pelo estudante
R9 “[...] o mais importante é o aprendizado pela interagio entre as pessoas,
desenvolvendo um aprendizado amplo no sentido de maior nimero de defini¢oes,
conceitos e entendimentos”.

Significamos assim, a essencialidade de que cada vez mais se tenha acesso
a espagos formativos que incitem reflexdes tedrico-praticas sobre metodologias,
como a de projetos experimentais investigativos, aliada a recursos tecnolégicos
para a sala de aula de Ciéncias, possibilitando ambientes interativos.

4.2 Projetos investigativos: meio para a compreensio de temas de ciéncias e metodologia
de sala de aula

A segunda categoria final nos mostra um segundo ponto de vista dos
estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias EaD no que diz respeito as suas
concepgoes acerca de investigacio.

De uma forma ampla, os estudantes percebem a investigagao como parte
do projeto experimental desenvolvido e a contextualiza em dois pontos de vista:
como forma de aprender mais sobre a ciéncias e outros saberes e como metodologia
para suas futuras aulas. Nesse contexto, ainda destacam que o investigar demanda
articulacdo com outros saberes, de forma interdisciplinar e contextual.

A interdisciplina Fendmenos IV apresenta uma proposta experimental que
pode ser configurada como uma proposta de ensino por investigagao. Os alunos
trabalham em grupos, buscando nas atividades experimentais, meios para resolver
problemas, para tal, perpassando diferentes etapas envolvendo planejamento,
questionamento, investigacdo, criagio de hipédteses e didlogo (CARVALHO,
2013). Esse processo ¢ evidenciado pela fala do estudante R4 que relata que o
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projeto experimental:

[...] fez com que eu construisse o conhecimento por intermédio de um
trabalho longo e continuo de estudo, a um desafio partindo desse ponto, nosso
grupo comegou processo de pesquisa, de hipSteses por recursos para conduzir
a atividade. Também envolveu a aplicagdo pratica do projeto até alcangar uma
solugio satisfatdria para a questao.

Ainda acerca das propostas investigativas como metodologia de
ensino-aprendizado, Sedano (2017) afirma que ao adotar propostas de ensino
por investigagao, assume-se a importincia de problematizar, das atividades
experimentais, de discussdo do processo investigativo em pares, do registro e da
relagao da pesquisa com o contexto e cotidiano nesses estudantes.

Enquanto futuros professores de ciéncias, estes discentes, também
reconhecem as potencialidades dos projetos experimentais investigativos e
apontam formas de como realiza-lo a partir da sua vivéncia. O estudante
R26 aponta que apesar da simplicidade da atividade experimental demonstra
a“[...] importincia de mostrar além da teoria [...] ajudando na compreensio
do assunto de uma forma lddica e interessante”. Ainda, aponta a importincia
para a compreensao de outros temas e como estes podem ser articulados com a
tecnologia e a matemdtica.

Além de enfatizarem a importancia do lidico na atividade experimental,
do trabalho coletivo, outro ponto levantado pelos estudantes mostra
que a investigagio que perpassa o projeto experimental é permeada pela
interdisciplinaridade. Afirmam que na busca de explicar um fen6meno ¢é preciso
que outros conhecimentos sejam incorporados. A estudante R20 afirma que no
seu projeto conseguiu “[...Jtrabalhar a interdisciplinaridade usando a Biologia,
Matemdtica e as tecnologias, a introduc¢io do simulador para calcular a quantidade
de ingestao de dlcool no corpo que ¢ didético e de ficil entendimento”.

Moraes (2009) nos demonstra sua ideia em prol da superacio das
disciplinas sem desvalorizar os seus contetidos, isto é, valorizando os contetidos de
vérias disciplinas, mas sempre buscando trabalhd-los de forma interconexa com
o cotidiano desses estudantes e suas necessidades para solucionar problemdticas
da sua realidade.

Conclui-se que o desenvolvimento de projetos experimentais investigativos
sao uma possibilidade para a formagio de professores geograficamente distantes,
a0 mesmo tempo, percebem o movimento de investigagio como parte do
desenvolvimento do projeto e potencial metodolégico para suas futuras praticas
docentes.
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4 CONCLUSOES

A partir da andlise realizada neste estudo, significamos que a aproximacio
de projetos experimentais do viés investigativo, enquanto metodologia de
ensino na formagido de professores e/ou no contexto da sala de aula de Ciéncias,
oportunizou a cocriagio de experimentos com os contetidos presentes na
interdisciplina Fendmenos da Natureza IV. Além disso, ¢ na interagao dos sujeitos
com os artefatos/ferramentas disponiveis, bem como entre os préprios sujeitos
através de distintas interfaces, que as agdes coletivas ocorrem, potencializando os
processos investigativos.

No contexto dessa comunidade de indagacio, temos os projetos
experimentais como objetos a serem aperfeicoados, requerendo dos sujeitos
predisposicio no que concerne a colaboragio na construgao dos saberes e,
consequentemente, ampliando a formagao de cada um. Nesse sentido, a indagagao
online incita a interatividade e a comunicacio de forma mais horizontal,
0 que aproxima os sujeitos geograficamente distantes. Nessa perspectiva, a
experimentagao propicia a coautoria das produgoes coletivas e ajudados pelos
artefatos/ferramentas, interfaces disponiveis e o envolvimento com a linguagem
que perpassa esses meios e sujeitos, possibilita a compreensao sobre os fendmenos
da natureza.
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1 INTRODUCAO

A_ s institui¢oes educacionais em sua abrangéncia sdo formadas por um

osaico de sujeitos que trazem consigo diferentes subjetividades,
pluralidades e potenciais assim como diversos paradigmas, trajetos, formagoes
e modos de enfrentamentos diante das situacoes que se apresentam. Assim
sendo, s3o sujeitos em construgao no amplo campo educacional, sejam como
aprendentes ou ensinantes.

Partindo deste pressuposto, ao considerar que, tratando-se de seres
humanos em agio e profissionais em formagao, torna-se pertinente a insergao da
drea da Psicologia nos cursos de formagao de professores. Dentro desta perspectiva,
tem-se a psicologia educacional, que, segundo Antunes (2008), é uma sub-drea
da psicologia, que tem como intencionalidade a produgao de saberes relativos ao
fendmeno psicolédgico constituinte do processo educativo.

A Psicologia da Educagao aborda, nos cursos de licenciatura, aspectos
fundamentais dos processos de desenvolvimento e aprendizagem, tornando-se
disciplina essencial e obrigatéria durante a formacio de professores, alicercando
sua futura prdtica pedagdgica, além de contribuir por intermédio de estudos
referentes aos procedimentos de desenvolvimento e de aprendizagem dos seres
humanos, resultantes de suas interacoes educativas e autoeducativas, fornecendo

a0 educador conhecimento e compreensio das bases psicoldgicas dos processos
(PENTEADO, 1980).

A Psicologia da Educagao, segundo Pedro (2016) surge desde 1960,
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como disciplina obrigatéria nas grades curriculares dos cursos de licenciatura do
Brasil, com o propésito de fornecer aos futuros docentes acesso ao conhecimento
produzido pela ciéncia psicoldgica acerca do desenvolvimento humano e
processos de ensino e de aprendizagem, além de contribuir para a diminui¢do das
dificuldades escolares.

Para Antunes (2008), sao multiplos os determinantes que contribuem
para a Educacio, dentre os quais os fatores de ordem psicolégica. Nesse sentido,
a psicologia assume seu lugar como um dos fundamentos do ensino e da pratica
pedagdgica, contribuindo para a compreensao dos aspectos presentes no processo
educativo a partir de mediagdes tedricas, garantindo o estabelecimento de
relagio indissoldvel entre teoria e prdtica pedagdgica cotidiana. Ainda, propicia a
compreensdo do educando a partir da perspectiva de classe e em suas condigoes
concretas de vida, condi¢ao necessdria para a construgao de uma real prdtica
pedagégica inclusiva e transformadora.

Além disso, tem a sua pertinéncia, jd que é um campo de conhecimento
quecontribui na formagio dos profissionais das dreas da licenciatura, justificando
assim, o motivo da Psicologia fazer parte das propostas pedagdgicas curriculares.
A questio da pesquisa concentra-se em constatar a presenga desta drea em cursos
superiores e tratar da sua importincia na constru¢io do conhecimento académico
de profissionais da educagio. Com isto, este trabalho tem como objetivo identificar
e analisar nas ementas de quatro Cursos de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura, a
oferta do Componente Curricular de Psicologia ou Fundamentos Psicolégicos,
bem como discutir sobre a importincia deste CCR para formagio dos futuros
professores.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Esta é uma pesquisa qualitativa em educacio, do tipo documental, que é
uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem
afirmagcées e declaragoes do pesquisador. Além disso, nao sao apenas informagoes,
sao elementos contextualizados que surgem num determinado contexto (LUDKE;
ANDRE, 1986).Para o desenvolvimento dessa pesquisa foram selecionadas 04
Institui¢des de Ensino Superior (IES) que tinham o Curso de graduagio em
Ciéncias Biolégicas — Licenciatura em atividade, no estado do Rio Grande do
Sul, sendo 01 IES piblica, 01 privada, 01 a distincia e 01 Instituto Federal, seja
esta oferta na modalidade presencial ou a distAncia, reconhecidos pelo Ministério
da Educagio (MEC) — Quadro 1.
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Quadro 1 - Institui¢des de Ensino Superior que ofertam o curso de Ciéncias Bioldgicas
— Licenciatura no Estado do Rio Grande do Sul

Tipo de Ensino Local/Regiao Cédigo andlise
Pablica Sao Gabriel IES1
Fronteira Sudoeste
Privada Frederico Westphalen Alto | IES2
Uruguai
Instituto Federal Vacaria 1ES3
Nordeste
A distAncia Alvorada IES4
Leste

Fonte: MACHADO; SANTOS (2019).

Para realizacio da pesquisa fez-se necessdrio a busca pelos Projetos
Pedagégicos dos Cursos de Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas das Instituigoes
de Ensino supracitadas. Esse levantamento foi feito por meio eletronico, junto
aos sites das IES, por meio de download dos PPCs ou solicitados por e-mail
diretamente com gestores e/ou coordenadores dos cursos. A andlise do material
selecionado se deu a partir da Andlise de Conteido de Bardin (2011), que
compreende as seguintes etapas: pré-andlise, exploracio do material, tratamento
dos dados, sistematiza¢io e interpretagio dos resultados. As ementas das IES

selecionadas foram identificadas a partir de cddigos (QUADRO1).

3 RESULTADOS E ANALISE

Ao analisar as Institui¢oes de Ensino Superior, foi possivel identificar
informagdes relacionadas aos componentes curriculares que estas possuem e que
incluem a Psicologia Educacional.

A IESI, de modalidade publica, oferece como CCR “Psicologia da
Aprendizagem”, sendo ofertado no 6° semestre, com carga hordria de 60 horas.
Sintetizando sua proposta de ementa, traz as principais contribuiges teéricas da
Psicologia da Educacio sobre os processos de desenvolvimento e aprendizagem
humana e o estudo das teorias da aprendizagem nos aspectos cognitivos,
afetivos e sociais e suas implicagdes no processo de ensino/aprendizagem. Além
disso, sugere doze referenciais teéricos distribuidos entre bibliografias bésicas e
complementares, que abordam, resumidamente, teorias psicoldgicas; psicologia
da educagio; teorias da aprendizagem; teorias psicossociais e psicogenéticas.

Na IES2, observou-se o componente “Psicologia da Aprendizagem”, o
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qual propde, resumidamente, o estudo das principais teorias da aprendizagem,
do conhecimento e da motivagao; os diferentes niveis de aprendizagem; e as agoes
educativas e docentes. Este CRR ¢ disponibilizado no 3° semestre, com carga
hordria de 60 horas. Como bibliografia bédsica e complementar, lista oito obras, as
quais trabalham, sinteticamente, a psicologia da educagio, teorias psicogenéticas,
préticas pedagdgicas e teorias da aprendizagem.

Enquanto isto, a IES3, Instituto Federal, dispoe do CRR Psicologia da
Educacio, com carga de 40 horas, disponibilizada ao longo do 2° semestre. A
ementa do curso trata genericamente de temas como a Psicologia da educacio,
histéria, objeto de estudo, relagio com a formagao docente, desenvolvimento e
aprendizagem humana e seus pensadores, bem como a contemporaneidade na
educagio. Engloba cerca de vinte e sete referéncias (bdsicas e complementares),
tendo como grupo de assuntos, resumidamente, a Psicologia da educacio;
desenvolvimento cognitivo; comportamento humano; pensadores; tipos de
psicologia; teorias psicossociais, teorias psicogenéticas e teorias de aprendizagem.

Por fim, analisou-se a ementa da [ES4, Institui¢ao de Educagio a Distancia,
o componente tem como nomenclatura Psicologias da Educacio e Teorias da
Aprendizagem, ¢ trabalhado durante o 2° semestre, com carga hordria de 100
horas. Embora nio liste as referéncias bibliogréficas trabalhadas na disciplina,
sugere na ementa, o trabalho com a Psicologia da Educacio, origem, objeto de
estudo, principais correntes tedricas, teorias de aprendizagem e desenvolvimento
e seus representantes.

Com base nestes dados, é possivel fazer algumas inferéncias especialmente
no que diz respeito as semelhancas e distanciamentos dos componentes
curriculares apresentados em cada institui¢io. Em relacdo as nomenclaturas e
denominagées dos componentes, identificou-se que as IES denotam semelhangas.
O que se pode salientar é que duas delas (IES3 e IES4) apresentam “Psicologia da
Educacio” e as outras duas, “Psicologia da aprendizagem” (IES1 E IES2), como
nomes do CRR. Para Antunes (2008), a Psicologia Educacional é uma 4rea de
conhecimento que objetiva a produgio de saberes sobre o fendmeno psicoldgico
no processo educativo, entre eles, o estudo das teorias de aprendizagem e as relagoes
associadas a este processo. Assim sendo, disciplinas como Psicologia da Educagao
ou a Psicologia Educacional compreendem um referencial importante na vida
profissional do professor, pois ministrard quase todo o embasamento tedrico
sobre diversas questdes fundamentais para o processo ensino — aprendizagem

(STRAUBE; FIGUEIRA, 2020).

No que concerne as ementas, pode-se dizer que hd afinidade com relagio
as propostas de estudo das quatro IES selecionadas. E, quando analisadas as
listas das referéncias bibliograficas, quanto ao nimero de obras sugeridas, entre
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a IES1 e a IES2 hd proximidade. A IES3 apresenta a discrepancia de 15 obras a
mais que a IEST (19) e da IES3. Entretanto, quanto a proposta de assunto, as
trés se equivalem. A IES4 nio consta as referéncias utilizadas no CCR, o que
inviabiliza a avaliagao. Com rela¢ao aos grupos de assuntos tedricos abordados
pelos CCR’s, tem-se: IES1 — Teorias psicoldgicas; psicologia da educagao;
teorias da aprendizagem; teorias psicossociais, psicogenéticas; IES 2 - Estudo das
principais teorias da aprendizagem, do conhecimento e da motivagio: teorias
comportamentais, cognitivista-interacionistas, cognitivas do processamento de
informagoes e socioculturalistas: os diferentes niveis de aprendizagem, a agio
educativa e a a¢do docente; IES3 — Psicologia da educagao; desenvolvimento
cognitivo; comportamento humano; pensadores; tipos de psicologia; teorias
psicossociais, psicogenéticas; teorias de aprendizagem; IES4 nao lista. De
acordo com Figueira (2020), a ciéncia psicoldgica trata de indmeras questoes
dentro da educa¢io, como a questdo relativa aos processos de aprendizagem e
desenvolvimento, o que contribui para que os educadores compreendam o
fendmeno educativo na sua totalidade. Entretanto, um dos principais aspectos
preocupantes dos formadores seria justamente a selecao dos contetudos e das
teorias a serem trabalhados nos cursos diante da diversidade tedrica constitutiva

do conhecimento psicolégico MONTENEGRO, 1987).

Quanto a carga hordria dos componentes, identificou-se uma diferenciagao
entre as [ES, sendo que a IES1 e IES2 igualmente proporcionam 60 horas; a IES3
40 h/a e a IES4 100 horas. Uma importante questdo ¢ que, se um dos alicerces
predominantes da Psicologia da educacio na formagio docente é o estudo sobre
o desenvolvimento humano e a aprendizagem (CHECCHIA, 2019) e se a
disciplina de Psicologia da educagao ¢ uma grande colaboradora na busca pela
humanizagao das relagoes escolares e na luta pela Educagao publica de qualidade
(CHECCHIA, 2019) entre tantas outras ambicoes que se pretende alcancar com
este componente, as cargas hordrias do referido CCR devem ser oferecidas de
modo a contemplar, no minimo e logicamente, o que o estudante deve ter como
uma base tanto tedrica quanto prdtica. Conforme Straube e Figueira (2020),
algumas disciplinas dos cursos de licenciatura deveriam rever suas cargas horaria
para facilitar o embasamento cientifico dos conhecimentos.

Também se identificou que hd semelhanca no periodo em que o
componente curricular é ofertado entre trés dos cursos (IES3 e 4 — 2° semestre e
IES2 — 3° trimestre), sendo que a IES1 oferece distanciamento, sendo ofertada
no 6° semestre, portanto, periodos posteriores aos ofertados pelas demais.
Hipoteticamente e de forma ambivalente, poder-se-ia dizer que, enquanto trés
cursos oferecem o CRR no inicio do curso, o que possibilita a tentativa de iniciar
a construgao reflexiva sobre o “ser docente” desde o inicio da formagio, dando
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uma base para novas apropriacoes de conhecimento, distanciadamente, a IESI,
oferta o CCR a partir da metade do curso, aproximando da época de estdgios
supervisionados docentes, ressignificando o contetido aprendido até o momento
e organizando estes com a preparagio “pré-pratica’ docente. A educagao, por
ser um processo concomitantemente social e individual, genérico e singular, é
uma das condi¢des essenciais para que o homem se constitua como ser humano,
humanizado e humanizador (MEIRA, 2019). Portanto, ao longo da formacio
é necessdrio o movimento reflexivo, a autoandlise, a apropriagao dos papéis e os
movimentos que contribuirdo para a preparacio dos profissionais.

Quanto a diferenga do trabalho das IES com rela¢io ao tipo de modalidade
ofertada, ndo se considerou tao expressiva os distanciamentos dos cursos. Contudo,
observa-se que todas propoem o trabalho com da Psicologia da Educagao, com
isso traduzem, a importincia de os componentes serem trabalhados na formacao
dos professores e também a obrigatoriedade destes nos cursos de Licenciatura.

4 CONCLUSOES

A partir deste trabalho identificamos que o CCR de Psicologia da
Educacio e/ou Fundamentos Psicolégicos se faz presente na matriz curricular dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas das quatro IES do Estado do RS
analisadas, cumprindo com a premissa de que este campo tem a contribuir nos
cursos de licenciaturas e com o que prevé as diretrizes de formacao de professores.

Além disso, acreditamos que este estudo pode contribuir para as
discussoes do ensino de Psicologia da Educa¢io nos cursos de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, abrindo margens para possiveis subsidios, reformula¢des ou
construgoes. Inclusive, agregar e realizar interlocugao com outras dreas, visando
possibilidades de trocas e de ganhos em prol da qualidade da formagao dos futuros
profissionais.

Contudo, compreendemos que a amostra do estudo é pequena, mas
reafirmamos a pertinéncia da temdtica trabalhada, visando a propagacio desta.
Langamos o convite para que haja mais pesquisas na drea, especialmente para que
a formacio de futuros profissionais seja ofertada com iniimeras possibilidades de
saberes e embasamentos a fim de qualificar a formacao de professores.
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1 INTRODUCAO

Afs reflexdes aqui propostas sio resultado da vivéncia do Estdgio
upervisionado em Biologia, componente obrigatério do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFES) — Campus Realeza/PR.

De acordo com Tardif (2002), o estdgio supervisionado constitui um
dos momentos mais importantes na vida académica dos alunos de Licenciatura.
Considerando-se que envolve duas institui¢oes formadoras — universidade e
escola —, ¢ importante interagir com os profissionais ali presentes, devendo ser
concebido como um momento de troca de experiéncias (FELICIO; OLIVEIRA,
2008).

Nbés, enquanto futuras professoras, consideramos o estdgio uma etapa
fundamental em nossa formagio, uma vez que, a partir dele, é possivel estar
mais préximas do nosso futuro local de atuacio, possibilitando um contato com
professores regentes, agregando nossa bagagem rumo a constru¢io da identidade
docente.
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Névoa (2009, p. 13) afirma que os professores, durante o processo
de aprendizagem, sio “[...] elementos insubstituiveis, nio sé na promogio
das aprendizagens, mas também na construgio de processos de inclusio que
respondam aos desafios da diversidade, [..]”. Dai a necessidade de discutir sobre a
formagao desse profissional com fun¢io fundamental em nossa sociedade.

Segundo Farias (2009), “o professor é o profissional responsivel pela
concretizagao do processo de ensino”, trabalhando de forma a auxiliar na mediagao
do contetddo até o aluno, possuindo ainda uma drdua tarefa de formacio de
cidadaos criticos, com o desafio de se reinventar, adaptar e ousar a cada dia, ou
seja, indo além do ensino tradicional.

Embora o ensino tradicional tenha sido alvo de virias criticas, a educagao
ainda apresenta inimeras caracteristicas do mesmo, sendo um dos motivos
da diminui¢dao do interesse pelas aulas. Mesmo existindo diferentes recursos
pedagdgicos que podem tornar a aula mais atrativa, muitos professores ainda
ficam presos ao livro diddtico e ao quadro negro, seja por falta de estrutura,
tempo, medo de inovar ou por nio acreditar que esse recurso diferenciado pode
auxiliar na aprendizagem dos alunos (NICOLA; PANIZ, 2017).

Os estdgios supervisionados do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas da UFES estao organizados ao longo de quatro semestres do curso
(do 6° a0 9°) nos seguintes componentes: Estdgio Curricular Supervisionado em
Ciéncias I, Estdgio Curricular Supervisionado em Ciéncias I, Estdgio Curricular
Supervisionado em Biologia I e Estdgio Curricular Supervisionado em Biologia
I1. Nos estdgios em Ciéncias I e Biologia I, nés, licenciandos, somos orientados
para o desenvolvimento de uma oficina pedagdgica, enquanto nos estdgios em
Ciéncias II e Biologia II acontecem as aulas de regéncia.

O trabalho aqui descrito diz respeito ao estdgio em Biologia I, e cabia a
nés, estagidrias, juntamente com o auxilio da professora do componente e da
professora orientadora, o desenvolvimento de uma oficina pedagdgica em parceria
com a professora regente da escola. A temdtica abordada “Sindrome de Down”
foi proposta por uma doutoranda que pretendia conhecer as abordagens acerca
da referida sindrome no contexto da educagio bésica. A proposta foi levada até o
local de estdgio e aceita.

Considerando que a temdtica abordada exige a compreensio de
conhecimentos complexos, e partindo do pressuposto de que o professor deve
mediar o processo de ensino e aprendizagem de forma clara e objetiva, optamos por
utilizar estratégias diddticas, como o desenvolvimento da Dindmica da Caixinha.
Knechtel e Brancalhiao (2009) ensinam que as atividades lddicas, inclusive as
dinimicas, tornam o processo de aprendizagem mais divertido e espontineo.
Quando as atividades ladicas sdo planejadas de acordo com a faixa etdria dos
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alunos, com os encaminhamentos, linguagens e recursos de maneira adequada,
o ludico pode ser utilizado como promotor da aprendizagem, favorecendo a
aproximagao dos alunos ao conhecimento cientifico.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Conforme descrito anteriormente, o estdgio foi realizado em um Colégio
Estadual localizado na zona urbana do municipio de Realeza/PR.

Primeiramente, realizamos um periodo de ambienta¢io no local, a fim de
obtermos diferentes informagdes da escola, tanto no que se refere a estrutura fisica
quanto ao funcionamento e caracteristicas dos alunos que a frequentam, entre
outras informagoes necessdrias ¢ que foram levadas em conta no planejamento
das atividades.

Ap6s o periodo de ambientagio, iniciou-se a etapa da observagio das aulas
de Biologia em trés turmas do Ensino Médio, sendo uma turma de cada ano (1°,
20 ¢ 32 anos), objetivando conhecer o perfil de cada turma. Apés estas observagoes,
percebemos que as turmas possufam um niimero médio de alunos por sala, sendo
22 no 1° ano, 19 no 2° ano e 28 no 3° ano. De forma geral, eram alunos que nao
interagiam muito nas aulas, com pouca participa¢do nos contetidos abordados
pelos professores, mas que, durante as aulas, iniciaram conversas paralelas fora
das discussoes propostas pelo professor. Desta forma, houve uma preocupagio em
planejar atividades que buscassem envolver mais os alunos para que os mesmos
tivessem uma maior interagio em aula. E valido destacar que as atividades foram
planejadas de acordo com os objetivos a serem alcangados, sempre levando
em consideragdo as particularidades da turma, como a faixa etdria dos alunos,
comportamento (agitados, calmos) e o contetido ji abordado ao longo das aulas
de biologia com a professora regente e supervisor do estgio.

Entre as tarefas realizadas, destaca-se a atividade denominada “Dinimica
da Caixinha”, que foi utilizada em dois momentos. A atividade consiste em passar
uma caixa ao som de uma musica com questionamentos referentes ao tema da
aula; quando a musica parava, o aluno que estivesse com a caixinha na mao
deveria retirar um questionamento, ler em voz alta e comentar a respeito.

Utilizamos a musica “Ser diferente é normal”, composta por Adilson
Xavier e Vinicius Castro, interpretada por Gilberto Gil e Preta Gil, a qual
julgamos adequada para esse tipo de abordagem, uma vez que, em sua letra, traz
alguns aspectos que permitem a discussao sobre questoes de inclusao.

Emum primeiro momento, adinimicafoidesenvolvidaafim deidentificar
os conhecimentos iniciais dos alunos sobre a temdtica Sindrome de Down, o que
permitiu compreendermos qual seria a melhor forma de dar continuidade ao
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assunto e, assim, colaborar no processo de construgio e/ou reconstrucio desses
conhecimentos por meio de novas informagoes e reformula¢io dos conceitos a
partir das informagdes que os alunos jd possuiam.

Em um segundo momento, a estratégia foi novamente
empregada, desta vez com o objetivo de observar o processo de aplicagao/
contextualizagio do conhecimento, posto que, nesse momento, a caixinha
contemplava questionamentos mais complexos que exigiam uma mobilizagio
de conhecimentos ¢ uma maior reflexio a respeito de determinados aspectos
da “Sindrome de Down”, considerando que, desta vez, j4 haviam tido contato
com a temdtica. Além dos questionamentos, a caixinha continha reportagens e
curiosidades sobre o tema, como preconceitos, representatividade, mercado de
trabalho, novos estudos na drea, entre outros pontos destacados, e muitas dessas
reportagens foram baseadas a partir de ddvidas prévias que os alunos apresentaram
em sala. Cabe destacar que a estratégia diddtica empregada foi importante no
processo de interagio entre os alunos e nos, estagidrias.

3 RESULTADOS E ANALISE

Em ambos os momentos a atividade ocorreu conforme o planejado,
contando com a efetiva interagio por parte dos alunos, que se mostraram bastante
dispostos a discutir o assunto.

No momento em que utilizamos a dinimica para verificar os conhecimentos
prévios que os alunos possuiam sobre “Sindrome de Down”, observamos que, no
geral, eles careciam de informagdes a respeito, alguns nao sabiam absolutamente
nada sobre o tema e outros comentavam informagoes equivocadas; além disso,
alguns alunos fizeram comentdrios de cardter preconceituoso, afirmando que os
individuos que tém a sindrome sdo loucos, além de rir das caracteristicas fisicas
desses sujeitos, fazendo com que fizéssemos adaptacoes em nossas falas naquele
momento e nas aulas seguintes, mediante o uso de reportagens que objetivavam
desconstruir determinados preconceitos existentes, visando a romper com essas
concepgoes.

No segundo momento, os relatos dos alunos foram diferentes, pois, ao
longo das aulas, compreenderam sobre o que realmente era verdadeiro e o que
era mito, quando boa parte deles acreditava que a “Sindrome de Down” estava
relacionada a cor de pele dos individuos, outros que se tratava de uma doenga e
que, portanto, teria cura.

Apés a dinimica, solicitamos que escrevessem as informagdes a
respeito da sindrome que até entdo nio conheciam, podendo ser em tdpicos.
Nos surpreendemos com os registros recebidos, pois os alunos fizeram virias
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anotagoes. Buscando exemplificar essa situagao, optamos por transcrever um dos
relatos realizados por um aluno da turma do 2° ano, sendo os seguintes tépicos
apontados:

“~Par21, 3 cromossomos; — Estudos realizados por John Langdon Down; —
Tém maior possibilidade de contrair doengas cardiovasculares; — Mulheres a partir
dos 35 anos tém maior probabilidade de gerar filhos com a sindrome; — Algumas
caracteristicas fenotipicas: dentes diferentes, maos juntas, olhos puxadinhos; —
Data comemorativa 21/3 por conta do par 21 ter 3 cromossomos; — Trissomia
simples, transloca¢iao ou mosaicismo; — Capazes de estudar e trabalhar”.

No relato do aluno conseguimos identificar que o mesmo conseguiu
assimilar vdrios conhecimentos, sendo alguns destes conceitos ligados ao contetido
de genética, matéria com a qual os alunos j& possuiam um contato anterior,
questoes historicas da sindrome, curiosidades aprendidas e, ainda, aspectos sociais.
A atividade desenvolvida na folha proporcionou que fosse feita uma comparagao
de conhecimentos; um antes das atividades e um depois, momento que ficou
evidenciado na fala: “~ Eu achava que era uma doenga mental. Mas agora sei que
ndo, que ndo passa de um para o outro e que eles podem ser alfabetizados e que as

mulheres podem ter filhos.”

O comentdrio supra nos permite refletir sobre os mitos e preconceitos
ainda existentes em torno da Sindrome de Down. Acreditamos que isso se deve
a0 fato de ser uma temdtica pouco abordada no meio escolar e em nossa sociedade
como um todo.

Alguns alunos, ao relatarem nas folhas, escreveram situagdes que haviam
acontecido com eles no dia a dia. Relatos de convivéncia com individuos que
possufam a sindrome, como explanado no seguinte trecho: “~ Eu conheci um
portador em uma viagem e achei ele bem legal e percebi que as pessoas nio davam
atengio para ele, e ele era bem carinhoso.” E ainda nos trechos: “— Conbeci um e ele
adorava abragar e era muito amoroso.” “— Treinava judé comigo um deles, e ele era o
melhor da turma’.

Por fim, alguns alunos demonstraram uma maior compreensio em relagao
a inclusao destas pessoas na sociedade, mostrando preocupagio com o preconceito
sofrido por estes sujeitos, o que se pode perceber nas duas falas seguintes: “— Eles
podem ter uma vida normal se tratarmos eles corretamente, sem ter ‘preconceito.””
“— Eles podem trabalhar e se inserir na sociedade, mas alguns tém preconceito em
questio a isto, o que é errado.” Acreditamos que a musica também colaborou no
processo de reflexdo sobre a importincia do respeito as diferencas. Desse modo,
foi possivel observar que utilizar a musica em sala de aula pode contribuir no
processo de ensino-aprendizagem. Correia (2010) também destaca a relevancia da
musica. Para ele, a musica colabora para despertar a criatividade nos alunos, para
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a reconstrugio de conhecimentos, bem como, no processo de socializagao destes.

Assim, ¢é possivel concluir que nossos objetivos, inicialmente propostos,
foram, de fato, alcan¢ados, considerando que a dindmica possibilitou diagnosticar
os conhecimentos iniciais dos alunos em rela¢io ao tema apresentado e ampliar
os conhecimentos tanto dos alunos quanto de nés, estagidrias, a respeito da
“Sindrome de Down” em seus diferentes aspectos. Também foi possivel associar
os conhecimentos tedricos abordados até entdo, e, além disso, esperamos ter
possibilitado uma maior sensibilizagio sobre os impactos das atitudes sociais de
exclusio ante a sindrome.

Acreditamos que atividades como essas sio de suma importincia e que
o profissional professor deve ir além da mera transmissdo de contetido; ele deve
colaborar na formagio de cidadios criticos, porém sem desconsiderar que cabe a
familia a fun¢io de educar e a escola escolarizar.

4 CONCLUSOES

Argumentamos que a atividade “Dinimica da Caixinha” possibilitou
alcancar os objetivos propostos ao trabalhar uma temdtica tdo importante, porém
pouco discutida em nossa sociedade, inclusive no que se refere ao contexto escolar.

Quando refletimos sobre a “Sindrome de Down”, percebemos que hi
muita curiosidade, ddvidas e mitos. Dai a importincia de discutir esse tema
em sala de aula, incentivando os alunos a tornarem-se multiplicadores dessas
informacées, colaborando, assim, na inclusio dos individuos com a sindrome em
nossa sociedade.

Dessa forma, a partir dos relatos e observacoes como um todo, bem
como durante as oficinas, pode-se concluir que o uso de estratégias diferenciadas,
como a “Dinimica da Caixinha”, foi importante para facilitar a compreensao
dos contetdos a serem abordados, no entanto é importante destacar que para
que os resultados fossem positivos foi necessirio um adequado planejamento
da atividade utilizada, considerando as particularidades da turma, conforme ja
mencionadas anteriormente.

Por fim, também acreditamos que o estdgio em questio foi uma etapa
fundamental em nossa formagio enquanto futuros professores, uma vez que
permitiu trocas de experiéncias entre nés, estagidrias, professores supervisores e
orientadores, bem como por intermédio dos conhecimentos iniciais dos alunos.
Destaca-se a importancia de o profissional docente sempre buscar meios de
favorecer o processo de ensino/aprendizagem.
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1 INTRODUCAO

Considerando o papel do professor como um sujeito responsével por
criar, estruturar e dinamizar situa¢des de aprendizagem estimulando
as capacidades individuais dos alunos entende-se a magnitude do processo da
formacio profissional (ALARCAOQ, 2011), sendo assim evidencia-se a importincia
da formagio e constituicao do professor enquanto sujeito preocupado com os
processos de ensino e de aprendizagem.

A formagio do professor estd alicercada em um conjunto de processos
continuos de desenvolvimento pessoal, profissional e social que sio construidos
a partir das experiéncias, vivéncias e reflexdes acerca da profissao e nio somente

pela formacio formal (SILVA, 2011).

Nesse sentido de formagio profissional Imbernén (2011) afirma que
o professor precisa de novos desafios e novas aprendizagens para exercer sua
profissio. E nessa perspectiva que nasce o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagao a Docéncia (PIBID), como uma forma de novas aprendizagens para os
professores em formagio inicial e formagao continuada.

De acordo com a Portaria da Coordenadoria de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (CAPES) n° 46, de 11 de abril de 2016, o PIBID ¢

Art. 2° um programa da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) que tem por finalidade fomentar a iniciagio 4 docéncia,
contribuindo para o aperfeicoamento da formagio de docentes em nivel
superior e para a melhoria da qualidade da educagdo bésica publica brasileira
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(BRASIL, 2016, p. 3).

O PIBID vem sendo complementar na formagio inicial de professores,
promovendo interagdes entre Universidades e Escolas e criando um terceiro
espaco, no qual o licenciando bolsista ora se enxerga como aluno, ora como
professor e esse exercicio de aprender e ensinar vai enriquecendo cada vez mais
o processo, pois a formagio de professores ¢ construida dentro da profissio

(NOVOA, 2009).

Nesse sentido, o presente trabalho de pesquisa tem como objetivo
identificar as producoes disponiveis no site de teses e dissertagoes da CAPES
dentre os anos de 2015 a 2018 que tratam sobre a influéncia/ contribuicio do
PIBID na formagio inicial de professores da drea da Ciéncias da Natureza. Os
resultados aqui apresentados sao parte de uma pesquisa em andamento.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

O presente trabalho utiliza 0o método qualitativo (LUDKE; ANDRE,
2013, p.45) em que “[...] analisar os dados qualitativos significa ‘trabalhar’ todo
o material obtido durante a pesquisa”.

Em um primeiro momento realizou-se a coleta de dados no site de teses
e dissertagoes da CAPES, com um periodo temporal de 4 anos (2015 - 2018),
610 trabalhos foram encontrados utilizando como palavra-chave “ PIBID”. Para
refinar a busca foram selecionados para andlise os trabalhos referentes a drea da
Ciéncias da Natureza, a partir da leitura dos titulos e resumo dos mesmos. Para
a andlise dos dados utilizou-se a Andlise de Contetido na perspectiva de Bardin,
(2011) que compreende: 1. A pré andlise; 2. A explora¢io do material; e, por
fim, 3. O tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretagao. Apds a andlise
emergiram as categorias, a saber, i) “O PIBID e as prdticas de ensino” (PE) e
ii) “A contribui¢ao do PIBID para a construgio identitdria do professor” (CI).
Para facilitar a compreensao os trabalhos foram numerados de acordo com sua

respectiva categoria (PE1, PE2..Pn; CI1, CI2,...CIn).

3 RESULTADOS E ANALISE

Na busca inicial das publicagées no portal da CAPES, se obteve um
resultado de 610 textos ( 467 dissertagoes e 143 teses) relacionados ao PIBID,
desses 121 no ano de 2015; 188 em 2016; 175 em 2017 e 126 em 2018.
Para atender o objetivo da pesquisa, foram selecionados 92 trabalhos sobre a
contribui¢ao do PIBID para a formacio inicial de professores da drea da Ciéncias
da Natureza.

Os textos selecionados tratam do PIBID como um programa de impacto

Voltar ao Sumdrio



283

Formagao Docente e Educacgao Cientifica

na formagao docente, ao apresentd-lo como um grande aliado na constituigao da
identidade do professor, na formagio de um profissional reflexivo, pesquisador e
nos processos de ensino e de aprendizagem. Como afirma Gatti ez al. (2014, p.

58):

A possibilidade de experimentar formas did4ticas diversificadas, de criar modos
de ensinar, de poder discutir, refletir e pesquisar sobre eles sio caracteristicas
dos projetos Pibid ressaltadas como valorosas para a formacdo inicial de
professores. Certa autonomia dada aos Licenciandos em suas atuacoes e em
sua permanéncia nas escolas ajuda-os no amadurecimento para a busca de
solugbes para situagoes encontradas ou emergentes ¢ para o desenvolvimento
da consciéncia de que nem sempre serdio bem-sucedidos, mas que é preciso
tentar sempre.

Nesse sentido percebe-se a importincia do programa para a formagio
inicial do professor e para a qualificagio da formagao continuada, em vista que
no PIBID, o licenciando tem a oportunidade de participar desde o inicio da
sua formagio académica do ambiente escolar desenvolvendo atividades sob a
orientagio de um Coordenador (professor do curso de licenciatura) e de um
supervisor (professor da escola), atingindo assim os trés niveis de formagio:
formagao inicial, formagio em servico e formagio de formadores (AMARAL,

2012).

Apbs a revisao dos dados selecionados emergiram 2 categorias, a saber: i)
“O PIBID e as prdticas de ensino” (22:92), que se refere as atividades realizadas
no programa como priticas potencializadoras dos processos de ensino e de
aprendizagem e ii) “A contribuicao do PIBID para a construgio identitdria do
professor” (70:92), que versa sobre as atividades que contribuem na construgao da
identidade do professor, atividades como, reflexdo, pesquisa, vivéncias docentes,
entre outras. A seguir sio apresentadas e discutidas as 2 categorias identificadas.

1) O PIBID E AS PRATICAS DE ENSINO

O PIBID oportuniza experiéncias fundamentais para a docéncia,
promovendo um espago de planejamento e execu¢do de atividades diddticas
inovadoras e dinimicas que auxiliam nos processos de ensino e de aprendizagem,
possibilitando assim que os alunos das escolas publicas sejam os principais

beneficiados (SANTOS; SANTOS; LANDIM, 2015).

As atividades realizadas pelos licenciandos bolsistas pibidianos refletem
na forma como que esse futuro professor ird desenvolver suas aulas, visto que
essas atividades sdo planejadas e executadas como forma de intervengoes docentes
para trabalhar o contetido e o contexto dos alunos. Nesse sentido, Imbernén
(2011, p. 41), ressalta que a formagio deve dotar “o professor de conhecimentos,
habilidades e atitudes”, sendo o PIBID uma ponte para essas habilidades e atitudes
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profissionais.

As atividades que se destacam como prdticas pedagdgicas realizadas pelos
pibidianos sio a realizagio de jogos diddticos, aulas realizadas em laboratério,
trilhas e constru¢io de materiais diddticos, dessa forma observa-se a preocupagao
dos pibidianos em realizar atividades diferenciadas e dinimicas.

A interagao que as priticas de ensino promovem para os licenciandos
bolsistas tém papel fundamental na formacdo inicial do professor, como
mencionado nos trabalhos PE4, PEG, PE11, PE15 e PE19 quando afirmam que
“essas prdticas possibilitam a reflexio do futuro professor.”

Os trabalhos que apresentam essa concep¢io de ensino e aprendizagem
citam o PIBID como um aliado do ensino e potencializador da aprendizagem,
evidenciando assim a importincia do programa para a formagio inicial do
professor. Zeulli ez al. (2012, p. 14) ressaltam que “é essencial o contato e a
insercdo do licenciando no ambiente escolar, préprio da realizagao de sua profissao
docente, para que se inteire de sua realidade, dos problemas e desafios enfrentados
pela equipe da escola”.

O PIBID proporciona o desenvolvimento de prdticas de ensino que
possibilitam experiéncias formativas ao licenciando bolsista, como citado por
PE5 (2016, p. 58) “O PIBID é um espago de formagio que possibilita ao fituro
professor ainda em formagdo, as condigoes de repensar sobre as suas priticas durante
experiéncias diddticas inovadoras, como o uso de diferentes materiais diddticos”.

As prdticas de ensino desenvolvidas pelos licenciandos bolsistas tem o
objetivo de inovagio como afirmado nos trabalhos PE5, PE7, P12, PE16, PE21 ¢
PE22 quando mencionam que “o programa promove e estimula o desenvolvimento
de diversas atividades com cariter inovador.”

O programa articula o ensino, a pesquisa e a extensio, sendo uma
possibilidade de trocas e melhorias nos processos de ensinar e de aprender tanto
nas Escolas publicas quanto na Universidade.

1) A CONTRIBUICAO DO PIBID PARA A CONSTRUCAO IDENTITARIA
DO PROFESSOR

A grande maioria dos trabalhos selecionados (70:92) relaciona o PIBID
como um potencializador paraa construcio da identidade do professor, destacando
atividades como pesquisa, escrita e reflexo. Isso se dd pelo fato de o programa
ser realizado “no campo teérico do conhecimento e no 4mbito da prdtica social”

(PIMENTA; LIMA, 2008, p. 13).

As atividades desenvolvidas no PIBID sao importantes experiéncias para a
pratica docente. De acordo com Guimaraes (2006, p. 30) “a pratica profissional

Voltar ao Sumdrio



285

Formagao Docente e Educacgao Cientifica

determina os contornos da profissionalidade a ser buscada nos processos de
formacio inicial e continuada e estes contribuem para a construc¢io de novas
préticas”.

A construgio da identidade profissional do professor vai evoluindo
com o tempo e com isso passa-se a perceber que o contetido especifico nio é o
unico suficiente para o professor poder desempenhar suas fungées, sendo assim
o professor ¢ confrontado pelas suas reflexes, entao essa evolugio possibilita a

construgio da identidade profissional (PIMENTA, 1997).
Nesse sentido, Siqueira ez a/. (2013, p. 7) afirmam que:

As experiéncias do PIBID fazem os licenciandos pensarem nas consequéncias
das escolhas e das agoes docentes, colocando para o futuro professor a
responsabilidade social inerente a tal profissio. Pensar nessa responsabilidade
¢ indicio de que os bolsistas comecam a perceber a importincia na sociedade
do professor.

O exercicio da autorreflexdo auxilia no processo de construgio identitdria,
como mencionado pelo CI3 ( 2017, p.88) “a identidade estd em construgdo
e a autorreflexio faz com que os bolsistas busquem a partir dessas ideias, novos
conhecimentos que auxiliem na construgio de seu perfil’ , com isso se evidencia a
importincia dos registros das atividades realizadas durante o programa, registros
como a reflexdo no didrio de bordo. A prdtica de escrever, refletir e investigar
proporcionados pelo PIBID sio grandes alicerces para a construgio da identidade
profissional de um professor reflexivo e preocupado com a sua prética pedagogica.

Nessa perspectiva Alarcao (2011) destaca que o professor reflexivo tem
como caracteristica ser criativo e ndao um mero reprodutor de ideias e praticas,
mas sim um investigador de sua prépria prdtica docente. Como instrumento
de reflexdo e de investigacdo, podemos citar o didrio de bordo utilizado pelos
bolsistas PIBID como uma forma de “gravar” suas percep¢des das atividades
realizadas. Segundo Porldn e Martin (1997, p.20), o didrio de bordo “propicia
o desenvolvimento dos niveis descritivos, analitico-explicativos e valorativos do
processo de investigagio e reflexdo do professor”.

A ideia de professor autdbnomo a partir da reflexdo e acio estd presente
em varios dos trabalhos como no CI10, CI24, CI26, CI27,CI43,CI50,CI58 e
CI67 quando afirmam que “o professor torna-se auténomo a partir do momento que
compreende a importincia da reflexio e do didlogo em suas aulas”.

Além disso, as interagoes entre bolsistas e professores também sao exemplos
citados nos trabalhos como uma das contribui¢ées para a formagio inicial, bem
como o fato de estar interagindo com o ambiente escolar e com os alunos, tudo
isso auxilia no processo de construgio identitdria docente.

Com os resultados do estudo exploratério percebe-se que o programa estd
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contribuindo para a formagao de um professor preocupado com os processos
de ensino e de aprendizado e valorizando as préticas de reflexdo e investigagao.
Ademais observa-se a implica¢do que o programa tem na construcio identitdria
do professor contribuindo para a formagao profissional docente.

4 CONCLUSOES

Em suma, o PIBID ¢ caracterizado como um programa que proporciona
um entendimento diferenciado da docéncia e estimula os licenciandos em
formagao inicial a praticarem atividades de relevincia para a construgio do ser
professor.

A pesquisa realizada evidenciou a importincia do programa para a
construg¢ao identitdria do professor, contribuindo na formagao de um professor
reflexivo, pesquisador e investigativo. A partir do estudo pode-se perceber que os
licenciandos bolsistas do PIBID apresentam uma concepgio autdbnoma sobre o
ser professor e sobre os saberes da docéncia.

Os resultados da pesquisa apontam que o programa tem sido uma
ferramenta ideal para a constituigao do professor, pois como mostram a grande
maioria dos trabalhos (70:92) as atividades que emergem a partir do programa,
como a escrita, a leitura, as reflexées e os didlogos formativos sao essenciais na
formacio identitdria do ser professor. O nimero de trabalhos que tratam das
préticas de ensino realizadas no PIBID como experiéncias fundamentais para a
formacio de professores é reduzido (22:92), com isso observa-se que o objetivo
principal do programa, que é aperfeicoar a formagio inicial de professores a partir
das experiéncias das prdticas pedagdgicas estd sendo transformado em algo mais
amplo.

Dessa forma, nota-se que o programa tem implica¢oes na formacao inicial
dos professores de Ciéncias da Natureza, proporcionando um espaco de formagao
de qualidade e uma experiéncia formativa de grande valia.
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1 INTRODUCAO

a busca do aperfeicoamento como professor investigamos o campo

da Web Educagio inserido na preparagio e formagio continua de
professores. Analisaram-se as prdticas e saberes necessdrios para além de uma
instrumentalizagio de recursos. Sobretudo sabe-se do potencial das inimeras
Tecnologias de Informagao e Comunicagio (TIC) e as Tecnologias Digitais de
Informagio e Comunicacio (TDIC) que auxiliam esse processo de ensino online.
As TIC ou TDIC com o auxilio da Internet, viabilizaram o desenvolvimento
de ferramentas como: bate-papos, videoconferéncias, correio eletronico, listas e
féruns de discussdo, e estas proporcionam um novo modelo de ensino. Através
destas a educagao sugere um novo experimentar de um novo sentido de interagao
professor-aluno e aluno-professor.

Delimitamos nosso objetivo central ao olhar para as prticas e saberes do
tema voltado a WEB EDUCACAO como compreender nos trabalhos analisados
quais préticas do uso das TIC e que limites e possibilidades surgem da interagao
em processos formativos que apostem na perspectiva da web educagao. Para tais
os objetivos especificos foram:

a) Analisar quais ferramentas tecnoldgicas estdo sendo utilizadas na
formacio de professores e como estas tecnologias contribuem para o uso reflexivo

da web.

b) Significar os possiveis enfoques colaborativos na formagao continuada
de professores na WEB comunicados nos estudos em andlise.

¢) Identificar como sio desenvolvidos os processos de avaliagio da
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aprendizagem em espacos formativos na WEB.

As andlises sao descritas de forma qualitativa de maneira a identificar e
interpretar os resultados encontrados, afins de responder o nosso objetivo central
da pesquisa.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

A pesquisa surge com enfoque de pesquisa no estado do conhecimento
afim de recuperar registros sobre o tema da WEB EDUCACAO e analisar estes
na perspectiva de compreender a Formagio continua dos Professores. Segundo as

autoras MOROSINI & FERNANDES (2014),

[...] Estado de conhecimento ¢ identificagio, registro, categorizagio que levem
A reflexdo e sintese sobre a produgio cientifica de uma determinada drea, em
um determinado espago de tempo, congregando periddicos, teses, dissertagoes
e livros sobre uma temdtica especifica. Uma caracteristica a destacar ¢ a sua
contribuigio para a presenca do novo (MOROSINI & FERNANDES, 2014,
p. 155).

Assim escolhemos a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD) para o repositério investigado, onde foi feita uma busca com os
descritores WEBNARIOS, WEB EDUCACAO. No primeiro movimento da
pesquisa foram encontrados um total de 1,527 estudos. Deste nimero de trabalhos
desenvolvemos duas novas filtragens com os descritores TIC e FORMACAO DE
PROFESSORES. Restando assim na andlise 15 trabalhos inclusos apresentados
na tabela 1.

Tabela 1 — Identificagio dos estudos selecionados para andlise

2005 [ MAZZARDO, MARA. | Investigando as potencialidades dos ambientes | Dissertagao
virtuais de Ensino-Aprendizagem na Formacao
continuada de Professores.

2007 | CAROLIN, SORIA. | Formacio de Professores o uso de Tecnologias Dissertacao
Digitais: 0 modelo CRP.

2007 | SILVA, MARTANA. | Formagao e Gestao de uma comunidade Dissertacao
Virtual de Prética: Criagio e Validagio de um
instrumento de Pesquisa.

2010 | JUNIOR, GERARDO. | Formagao Musical de Professores em Ambiente Tese
Virtuais de Aprendizagem.

2010 WEBER, MAIRA. Formacio continuada dos professores com Dissertacao
utilizagdo de recursos tecnoldgicos: o projeto
TV multimidia e as implicacdes para a prdtica
docente.
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2011

EID, JORDANA.

Formagao De Professores De Musica A
Distancia: Um Survey Com Estudantes Da
UaB/UnB

Dissertagio

2012

CERIGATTO,
MARIANA.

Educacio para Midias na Formagio de
Professores: Uma proposta transmidia entre

web e TV digital.

Dissertagio

2012

CARDOSO, OLGA.

A metodologia WEBQUEST no Ensino

Superior a Distancia: Pesquisa ¢ interatividade.

Dissertagao

2013

FRANCISCO,
RACHEL.

Tecnologias de Educacao a distancia e o
desenvolvimento de competéncia tecnoldgica:

Dissertacao

um estudo de caso em uma instituicao de

ensino superior.
Formagao Continuada de Professores de

Matemdtica com Enfoque Colaborativo:
Contribui¢oes para o Uso Reflexivo dos
Recursos da Web 2.0 na Prdtica Pedagdgica

Adocio E Difusio De Ambientes Virtuais De
Aprendizagem No Ensino Superior Presencial.

2014 SANAVRIA, Tese

CLAUDIO.

2014 | OLIVEIRA, DANIEL.

Dissertagio

2016 BESS, MARCIO. Tese

Construgao de Espacos Virtuais Colaborativos
Voltados para a Educagio com o subsidio da

b 2.0: O caso de um Curso de Artes
FLEXQUEST Uma plataforma web 2

para o desenvolvimento de atividades

2016 SANTOS, IRIS. Tese

interdisciplinares visando a promogio de

flexibilidade cognitiva
Interagoes Musicais via

WEBCONEERENCIA: Um Caso no Curso

de Licenciatura em Misica a Distancia da

2017 | JARDIM, VANESSA.

Dissertagio

UnB
Os MOOCS como possibilidade para
internacionalizacio da Educacio Superior em

Casa

2019 | MACHADO, KAREN.

Dissertagao

Fonte: http://bdtd.ibict.br/vufind/

A partir da coleta da pesquisa o primeiro passo foi a identificagio das TIC
citadas nas Teses e Dissertagdes selecionadas, logo em seguida uma sintese sobre
a formacio de professores e préticas colaborativas ressaltando principalmente
os tedricos encontrados. E em um terceiro movimento ¢é feito um relato das
técnicas de avaliagoes feitas nestas préticas que envolvem a Web Educacio e suas
potencialidades. Entao por dltimo identificamos quais sdo as potencialidades
e limites encontrados na web educagio dentro de um processo formativo de

professores.

As categorias selecionadas para analises foram estabelecidas a partir da
leitura dos textos e de uma motivagio pessoal em compreender principalmente
as caracteristicas e ferramentas que envolvem as TIC na educagio web. A partir
da leitura foi possivel identificar diferentes objetivos, assim cada categoria foi
analisada em etapas diferentes dos textos. A coleta se deu através da construgao
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de tabelas e didlogos de textos das leituras completas das dissertagdes e teses
procurando identificar os objetivos e categorias definidas anteriormente.

RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO

O computador é uma ferramenta que trouxe o advento de muitas
possibilidades de ensino, atualmente temos inimeros aplicativos, softwares que
facilitam nosso processo de construgio do conhecimento. Seja na forma off-line
ou online o computador tem extrema importancia ¢ comum que todos consigam
identificar e movimentar-se no ambiente cibernético. Encontramos nessa busca
das ferramentas da TIC diferentes plataformas, softwares e recursos tecnolégicos
que propiciam melhorar nossas praticas pedagégicas.

Buscamos em uma andlise completa dos trabalhos identificar todas as
ferramentas e softwares encontradas nas préticas educacionais nesses espagos
formativos de professores. Um dos principais resultados que obtivemos foi o de
constatar que dos 15 trabalhos encontra-se 11 vezes a atividade com Ambientes
Virtuais de Aprendizagem, a plataforma mais utilizada destes é o0 Moodle.

Na utilizagio das praticas com WEBINARIOS nio foram utilizados
nenhum software que permitisse a transmissao ao vivo diretamente pela plataforma
do Youtube. As vantagens de se utilizar a plataforma Youtube estd em deixar o
material arquivado na nuvem de seu canal. Nas préticas com videoconferéncia os
softwares utilizados foram Hanghouts e Skype.

3.2 A FORMACAO DE PROFESSORES NA WEB

A grandes desafios ainda para a formacio continua de professores, no
campo da web educacio. Entre os desafios estdo como desenvolver a aprendizagem
dos alunos de uma forma mais contextualizada Sanavria (2014). Para a autora a
colaboracio foi um eixo norteador para o diferencial no processo formativo de
professores de matemitica. Ela salienta a dificuldade que temos em trabalhar em
colaboracio, pois hd uma cultura que incentiva o individualismo. Encontramos
também os relatos importantes de Oliveira (2014) destacando os AVA como
poderosas ferramentas para despertar a autonomia e colaboracio dos estudantes.

A colaboragao em nivel escolar ou superior trazem grandes mudangas
como o salienta Kenski (2008, p.126): “A forma¢io de “comunidades de
aprendizagem”, em que se desenvolvem os principios do ensino colaborativo, em
equipe, é um dos principais pontos de alteragiao na dinimica da escola”. Até o

Voltar ao Sumdrio



293

Formagao Docente e Educacgao Cientifica

momento encontramos muitos relatos dos pontos positivos da colaboragao, mas
também ¢ interessante abrir espaco para questionar e ter a percepgdo que estd
a acerca de criticas, e que devem ser consideradas. As autoras Weber (2010) e
Mazzardo (2005) também apontam trechos para o apoio das TIC.

3.3 PROCESSOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM ESPACOS
FORMATIVOS NA WEB

Ao compreender como acontecem estes processos avaliativos de
aprendizagem na WEB a partir das andlises nas dissertagoes e teses encontrados
no BDTD. Entendemos que o processo formativo online se d4 numa construgao
conjunta e interativa aliada as tecnologias de comunicagio e informacio,
possamos ter uma avaliagdo comunicativa, solucionadora de problemas, avaliacio
ética, colaborativa e que nos ajudem ter a reflexio de nossas préxis. Para isso é
importante entender o fundamento de uma prética de avaliagao e seus resultados,
pois estd oportuniza a conscientiza¢do sobre o conhecimento que foi possivel
aprender do decorrer daquele ensino, tornando assim uma pritica reflexiva no
processo de formagao de professores caracterizando uma auto-avalia¢io continua
e colaborativa.

Analisando a forma como acontece as interacdes na web nos ambientes de
aprendizagem colaborativa é comum encontrar que as principais interfaces desta
prdtica sdo eventos como chats, féruns de discussdo, videoconferéncia e outros
ambientes de rede. A escrita digital nos permite ter diferentes sentidos e pode em
muitos casos aparentar uma informalidade, mas ainda como sendo levada com
responsabilidade os textos ficam como registros e servem para acompanhamento
do processo de aprendizagem dos sujeitos.

Neste item deandlise percebemos distintas formas de desenvolveraavaliagao
no contexto da web educacio. Destaca-se nos estudos, o desenvolvimento de
processos de avaliagao sincronos e assincronos. Nos movimentos sincronos temos
as entrevistas e avaliagbes participativas e assincronos relatos de questiondrios,
registros e desenvolvimento de atividades ao decorrer do ensino.

4 CONCLUSOES

Ainda existem muitos desafios, no contexto da web educacio, dentre
eles estd o instigar o aluno cibernético a interagir de forma reflexiva sobre sua
prética. Os relatos encontrados, nos textos analisados, dos alunos que tiveram a
experiéncia de ensino via web ¢ bastante motivadora, salientam principalmente
duas ferramentas, webconferéncia e as interagoes nos féruns como as que
proporcionam o maior potencial de aprendizados. O relato também reforca a
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necessidade de utilizar plataformas virtuais de aprendizado atualizadas. O
gerenciamento do ambiente virtual de aprendizagem quando feita de forma
colaborativa traz vantagens no desenvolvimento da autonomia e envolvimento
do aluno no processo de aprendizagem. Todas as interagdes acontecem em busca
do objetivo comum daquele grupo.

Participar e experimentar a educacdo via web, acarreta um processo
desafiador e evolutiva progressivamente na construgio do conhecimento, o
ensino nos proporciona uma experiéncia esta que ¢ tinica em cada momento que
se repete através de nossas interagoes e comunicagoes e também unica toda vez
que nds voltamos para algum registro que deixamos no passado.
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1 INTRODUCAO

Ocum’culo pode ser entendido de diversas formas dependendo do
olhar que volta-se a ele, e dos entendimentos que sao explicitados em
diferentes realidades em que o mesmo se insere. E de extrema importincia que a
compreensio acerca das “facetas” curriculares, seja constante, visto que o curriculo
escrito, é a0 mesmo tempo sinénimo de “significado simbélico” e significado
prético. Sao as preocupagdes a respeito dos documentos e diretrizes curriculares,
que nos movem a repensar nossa pratica docente. Quando publicamos algo,
estamos indicando quais s20 nossas aspiragoes e intengdes (GOODSON, 2012).

Silva (2010, p.21) escreve em sua obra “Documentos de identidade: Uma
introdugao as teorias do curriculo”, que:

As professoras e os professores de todas as épocas e lugares sempre estiveram
envolvidos de uma forma ou outra com o curriculo, antes mesmo que o
surgimento de uma palavra especializada, pudesse designar aquela parte de
suas atividades que hoje conhecemos como “curriculo”.

Partindo desse pressuposto, o estabelecimento de normas e critérios
tem amplo significado nos contextos curriculares, considerando que a palavra
“curriculum” surgiu por meio das inquietagdes de filésofos e educadores inseridos
em um contexto da educa¢io ocidental moderna, que buscava uma melhor modo
de organizagao, em que 0s campos do conhecimento, tivessem seus locais de

destaque amplamente significados (SILVA, 2012).

As contribui¢oes destes profissionais em problematizar as questdes
curriculares, nos aproximam de um didlogo critico, que busca construir pontes
entre condicionamentos sociais, experiéncias acumuladas e programas que
dinamizam decisoes acercas das propostas e mudangas curriculares(SACRISTAN,
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2000).

Moreira e outros (2001) explana que as teorias necessitam se adaptar as
realidades, e nio ao contririo. Questoes como identidade, condi¢oes de trabalho,
status econdmico e social e A profissionaliza¢io dos professores, sio pontos centrais
que preconizam uma reforma educativa de modo equitativo

Necessitamos modificar o “velho” discurso de que os professores siao
vistos como executores de curriculos, devemos promover o reconhecimento dos
docentes, onde os sujeitos se identifiquem como atores principais de suas praxis,
e ndo somente como meros coadjuvantes que recebem seus roteiros e os colocam
em prética, sem a0 menos se questionarem sobre a importancia da agao que estao

produzindo (MOREIRA et al, 2001; IMBERNON, 2011).

Para podermos de fato entender estes discursos, carecemos estudar de modo
investigativo, critico e transformador as teorias curriculares, que nos cercam e que
nos dinamizam como docentes preocupados com a prdtica. Entendermos esse
processo reflexivo sobre as teorias, também requer que a compreensao acerca das
ferramentas utilizadas nas reflex6es também se faga necessdria, o uso das escritas
do didrio de formacio, contribui de forma imprescindivel neste entendimento,
Radetzke (2018, p.6), escreve: “[...] as escritas/reflexdes construidas no contexto
acerca da vivéncia na docéncia busca desenvolver em quem dela usufrui como
seres criticos e reflexivos, um repensar constante das agoes empreendidas”.

E nesta perspectiva que desenvolvemos este trabalho, no intuito de
compreender como as teorias curriculares proporcionaram aos licenciandos uma
reflexdo por meio da escrita em seus processos de formagiao com base em Silva
(2001), que nos auxilia a entender cada uma das trés teorias que embasam o
curriculo, sendo elas, definidas como: tradicionais, criticas e pds criticas para
favorecer a constituigao dos futuros professores de Ciéncias Bioldgicas.

2 DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Durante a ministragao do componente curricular: “Pratica de Ensino em
Ciéncias e Biologia II: Curriculo e Ensino de Ciéncias”, na turma da segunda
fase do Curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, da Universidade Federal

g
da Fronteira Sul (UFFS), Campus Cerro Largo — RS, foi escrito em um didrio de
g
formacio envolvendo as aulas com atividades propostas no decorrer do semestre
em 2019.

Para tanto, ao longo do semestre, foi proposto aos licenciandos pelo
professor formador e pela docente pesquisadora, autora principal deste trabalho,
que os licenciandos conceitualizassem as teorias curriculares em trés diferentes
momentos: no primeiro dia de aula, na metade e no dltimo dia de aula. Neste
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sentido, no primeiro dia de aula, apds o procedimento de apresentagao do plano
de aula disciplina a respeito do processo de avaliacio, sugerimos que os estudantes

escrevessem em seus didrios, a questio: O que ¢ curriculo?, respondendo de
acordo com os conhecimentos prévios.

No processo metodolégico deste trabalho, quanto a anilise das escritas,
realizamos leituras preliminares e revisao de textos abordados no componente
curricular em questdo. Diante dessa diversificagio e também aproximagio
terminoldgica, optou-se por elencar as etapas da técnica segundo Bardin (2011),
o qual as organiza em trés fases: 1) pré-andlise, 2) exploracio do material e 3)
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagio.

Para metodologia de anilise, as teorias tradicionais estdo apoiadas em
convicgoes de neutralidade, e nas questdes técnicas aceitam de modo mais
facilitador os conhecimentos e saberes dominantes. Contraditoriamente, “as
teorias criticas e pds criticas, argumentam que nenhuma teoria é neutra, cientifica
ou desinteressada, mas que estd, inevitavelmente, implicada a relagées de poder”

(SILVA, 2002,p.16).

Foram analisadas escritas de 30 licenciandos dos quais alguns excertos sio
citados neste trabalho na discussio dos resultados. Os licenciandos entregaram os
didrios de formacio com as escritas realizadas no periodo de agosto até dezembro
sobre as percep¢des tedrico-curriculares, aceitando livriemente participar desta
pesquisa, autorizando as escritas para a coleta e andlise dos dados em que os
nomes foram trocados pela letra “L” (Licenciando) seguido de um ndmero de
identificagao, por exemplo, L1 até L30 preservando assim a identidade dos
mesmos.

3 RESULTADOS E ANALISE

Ao considerarmos a formagio de cada licenciado, no intuito de registrar
a trajetéria formativa de cada um licenciando, motivo pelo qual também foram
resgatados aspectos de percepgoes acerca das teorias curriculares, ressignificando
o processo de formagao, docéncia e teorias que embasam o curriculo em Ciéncias
desde o inicio da formagao. Para isso, em nossa andlise enfatizamos que nenhuma
resposta estava correta ou incorreta, pois é no cotidiano, no didlogo entre as
partes, no envolvimento com a disciplina, na constitui¢ao docente do ser, que os
conceitos surgem e passamos a aprender a aprender, e aprender a ensinar. Como
nos escreve Imbernén (2012, p.29): “Ser um profissional da educagio significard
participar na emancipagio das pessoas. O Objetivo da educacio é ajudar a tornar
as pessoas mais livres, menos dependentes do poder econémico, politico e social”.

Seguindo os pressupostos do autor, e enfatizando o quanto precisamos
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dialogar, escrever e entender nossa profissao docente, apds a primeira escrita, o
professor formador e a docente pesquisadora, foram ampliando os conceitos de
curriculo, em um didlogo critico e reflexivo indagando-os sobre a importancia do
conhecimento tedrico e pritico do curriculo, onde os licenciandos articulavam
sobre suas vivéncias nos cendrios escolares e aspiragdes como futuros docentes.

Durante a leitura dos didrios, verificamos que as teorias que mais
apareceram nas escritas nos trés momentos, foram 12 (L1, L2, L3, L4, L5, L6,
L7,L8,1L9,L10,L11, L12) dos licenciandos iniciaram seus conceitos tedricos, a
partir da teoria tradicional no primeiro momento, seguida de critica no segundo
momento e pds critica no tltimo momento. Cinco estudantes (L13, L14, L15,
L16, L17) compreenderam que seus conhecimentos estavam embasados na teoria
tradicional no primeiro momento, seguindo de critica no segundo e terceiro
momento. Trés (L18, L19, 1L20) dos licenciandos tinham a percep¢io critica
de curriculo no primeiro instante, mantendo-se a mesma teoria no segundo
momento e pds critica no terceiro instante. Jd dois (L21, L22) dos licenciandos
mantiveram-se com a teoria critica nos trés momentos questionados, outros
dois (L23, L24) entenderam o curriculo no primeiro momento como sendo
tradicional, e no segundo e terceiro momento visualizaram-no como sendo pés
critico.

Os licenciandos(as) 125 e 126 teorizaram o curriculo como sendo
tradicional no primeiro momento, seguindo a linha critica no segundo momento,
e voltando a explanarem suas ideias na teoria tradicional no terceiro momento.
O L27, conceituou primeiramente a concep¢ao como sendo tradicional, ja no
segundo momento conceitualizou o curriculo como sendo pds critico e no terceiro
momento teorizou o curriculo como sendo um curriculo critico. L28 no primeiro
momento de suas escritas conceituou o curriculo como sendo tradicional, no
segundo momento a teoria que predominou as escritas foi a pds critica, e no tltimo
dia de aula voltou a teorizar o curriculo como sendo tradicional. O licenciando
129, conceituou o curriculo em todos os momentos como sendo pds criticos, e
por tltimo o L30, considerou o curriculo no primeiro momento como sendo
critico, e nos dois outros conceituou o curriculo como sendo pés critico. Todos
estes dados estdo explanados no quadro abaixo, onde estd a representagio dos
licenciandos, as teorias e o percentual de licenciandos segundo suas percepgoes
teérico-curriculares.
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Quadro 1 - Andlise das percepgoes tedrico-curriculares dos licenciandos da 22fase
do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do ano de 2019, em trés diferentes
momentos do componente curricular Prética de Ensino em Ciéncias e Biologia II:
Curriculo e Ensino de Ciéncias

Teorias Curriculares nos trés momentos questionadores
Licenciando Teoria Tradicional Teoria Critica
L1, 12,13, L4, L5, L6, L7, L8,
L9,L10,L 11,L12 I 20
L13, L14, L15,L16, L17, 1o 20,30
L18,L19, L20 1o, 20
L21, L22 10,20,30
123,124 1o
125,126 10,30 20
L27 1e 30
L28 1o, 3¢
L29
L30 1o
Total de 30 alunos

Fonte: Maciel, Uhmann

Usaremos algumas das escritas para observarmos as alteragoes tedricas dos
licenciandos através de suas escritas. Tenhamos como exemplo o licenciando(a)
L1, que no primeiro momento escreveu que: ‘curriculo é um documento de
identificagdo, onde ird conter os dados de uma pessoa para depois haver a selegio
para disputar determinada vaga”. O licenciando(a) L7, reflete em seu didrio, da
seguinte maneira: “Curriculo sdo dados pessoais, profissionais para fazer uma breve
apresentagdo do individuo, mostrando entio as suas qualificagoes”. L9 escreve que:
“Curriculo é uma forma de colocar suas informagcoes no mercado de trabalho para
conseguir um emprego. Também existe o curriculo escolar onde fica as informagoes
sobre os alunos”. O licenciando(a) L11, também tem esta percepgio intrinseca nas
suas primeiras escritas: “Local onde se encontra todos as informagoes necessdrios para
se conseguir uma vaga de emprego (informagoes pessoais)”

Essas reflexoes estao arraigadas nos conhecimentos dados pela teoria
tradicional, conferindo ao curriculo um perfil avaliativo, metodolégico e de
eficiéncia, deixando de lado, aspectos de cardter histdrico, ético e politico das
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acoes humanas e sociais (SILVA,2002).

J4 na segunda vez em que escreve, o estudante L1, expoe sua ideia de
curriculo seguindo o excerto, desta maneira: “seria um meio de mostrar, conter os
contetidos, materiais a serem trabalbados, também contard de suas experiéncias, sua
formagdo”. A conceituagdo, passou a adquirir uma nova perspectiva, que Silva
(2002, p.148) conceituaria como sendo um curriculo critico, pois segundo o
autor,” foram as teorias criticas que fizeram com que pudéssemos entender que
o curriculo é uma construgio social”, que é” através da formagdo da consciéncia
que o curriculo contribui para reproduzir a estrutura da sociedade boa e desejdvel”.
O licenciando (a) explicita em sua segunda frase, falando das experiéncias, dos
materiais a serem trabalhados, e nio expondo quais e como serio estes trabalhos,
se serio ou nio uma forma de avaliagio, visto que cada individuo possui um
contexto diferente do outro, cabendo ao profissional docente, adaptar os sentidos
e as teorias a cada realidade.

O académico(a) L7, compreendeu no segundo momento o curriculo
desta forma: “é um conjunto de dados académicos do individuo mostrando suas
qualificagoes e experiéncias no mundo estudioso, colocando também visoes futuras”,
enfatizando a importincia das variadas visoes curriculares e do que se estuda e
para quem se estuda. Ja L9, explicita: “sdo novas experiéncias educacionais, nossas
experiéncias de vida, tudo o que realizamos seja profissionalmente ou socialmente”.
As questoes sociais, de emancipagio podem ser visualizadas nas escritas dos
estudantes, que puderam perceber a importincia da criticidade educacional.

Na terceira vez em que conceitua o curriculo, L1, compreende o curriculo
embasado na teoria pds critica, onde a identidade do sujeito se faz presente,
vejamos o excerto: “curriculo é um processo de aprendizagem, onde aprendemos
constantemente, ali contém também informagoes pessoais de formagio, drea de
ensino, lugares que estudei entre outros”. Nota-se que a identidade do sujeito se
faz presente, enfatizando que aprendemos constantemente, Silva (2002,p.140)
escreve que: “depois das teorias criticas e pds criticas do curriculo torna-se
impossivel pensar o curriculo simplesmente através de conceitos técnicos como
os de ensino e eficiéncia ou de categorias psicolégicas como as de aprendizagem
e desenvolvimento ou ainda de imagens estticas como as da grade curricular e
lista de contetdo”.

A exemplo de L1, o académico(a) L12, escreve que: “hd dois grandes
significados para a palavra curriculo. Curriculo para prestagio de servigo, onde consta
suas formagoes e méritos. Curriculo escolar é uma construgio de conbecimento. E o
desenvolvimento de ideias no ensino. Abrange contetidos matérias, percepcoes e nogoes
do ensino. E onde ficam acolbidas as imaginacoes mais puras e bem desenvolvidas para
uma aprendizagem de qualidade.” Novamente, identificam-se composicoes pos
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criticas nas escritas, Silva (2002), infere que ao enfatizar “o conceito de discurso
em vez do conceito de ideologia, as teorias pés criticas de curriculo efetuaram um
outro importante deslocamento na nossa maneira de conceber o curriculo”.

Deste modo, mesmo que alguns dos licenciandos tenham voltando suas
teorias para um viés tradicional em suas escritas, uma grande maioria conseguiu
entender o verdadeiro sentido de identidade que o curriculo possui.

4 CONCLUSAO

H4 nas reflexées dos licenciandos, uma infinidade de significados,
comprovando que os estudantes aprimoraram seus reconhecimentos tedricos,
neste caso principalmente nas vivéncias comprovadas por meio escrito. Os excertos
se aproximam de ideias que entendem que o curriculo, pode ser uma inversao
dos modelos bancdrios, e que reflexdes como estas podem levar a novos patamares
educacionais, onde desconfia-se das teorias de aceitagdo, ajuste e adaptagio.
Evidenciamos que hd uma influéncia social e econdmica nas teorias curriculares,
vistas como sendo formas de avaliacao do ensino, contrariando as teorias criticas
e pds criticas que preconizam o ensino como sendo objeto cultural, de identidade
e de significado. A interagio entre professor formador, docente pesquisadora e
a turma de licenciandos enriquece as vivéncia docentes, e traz a tona a discussao
que apesar de parecer retrégrada continua a ser cada vez mais atual: precisamos
investir na educagao, pois s6 ela é capaz de sensibilizar os sujeitos sobre suas
perspectivas educacionais e de sobrevivéncia.

Agradecimentos: Agradecemos a Coordenacio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), pelo financiamento da pesquisa.
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1 INTRODUCAO

presentamos neste texto um relato de experiéncia em que buscamos
ompartilhar reflexdes realizadas a partir do estdgio de docéncia no
ensino superior de uma aluna do curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias da
Universidade Federal Fronteira Sul (UFFES), campus Cerro Largo/RS. Destacamos,
conforme Portaria n° 76, de 14 de abril de 2010 da CAPES que, “o estdgio
de docéncia ¢ parte integrante da formagio do pds-graduando, objetivando a
preparagao para a docéncia e a qualificagio do ensino de graduagio [...]”. (CAPES,
2010). Assim, partimos da compreensdo que o estdgio contribui para qualificar a
formagao do professor e, no ensino superior, potencializa o processo formativo do
futuro formador de professores.

Ainda, destacamos a falta de cursos especificos de formagio para
professores do ensino superior no Brasil, que poderiam contribuir para minimizar
problemas que se evidenciam em estudos e praticas formativas. Nesse sentido,
reconhecemos a importincia da inser¢do de mestrandos em aulas de graduagao
para o desenvolvimento profissional do futuro professor formador, em especial
em cursos de licenciatura, que também ¢é uma discussao levantada por Martins
(2013, p. 14), segundo a autora, “a ndo exigéncia de formagio pedagdgica para
atuacio na docéncia no Ensino Superior pode ser explicada pela nio valorizagao
da docéncia como um campo de conhecimento especifico. ”

Assim, o contexto do presente relato trata de aulas compartilhadas por uma
mestranda do curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias da UFFS. A mestranda
estd inserida na linha de pesquisa Politicas Educacionais e Curriculo, dessa forma
realizou o estdgio de docéncia em uma turma do componente curricular de Prética
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de Ensino: Curriculo e Ensino de Ciéncias, em que participaram licenciandos dos
cursos de Quimica, Fisica e Ciéncias Bioldgicas.

No que se refere ao estdgio em ensino superior corroboramos as ideias de
Vieira e Maciel (2010, p. 58), ao afirmarem que ¢ “importante oportunizar aos
p6s-graduandos a realizagao do estdgio de docéncia, jé que para uma formacao
qualificada, essa atividade curricular, obrigatéria ou eletiva, tem um papel a
cumprir”. Ainda, considerando a importincia de fomentar a relacdo entre
pesquisa e ensino ao longo da formagao docente, principalmente na graduacio
e pés-graduagao, as autoras compreendem que o estdgio de docéncia “poderd
significar um esfor¢o e um avango ao objetivar a articulacio real entre pesquisa,
prioritdria e necessiria na pés—graduagio stricto sensu, € ensino, necessario tanto

na graduagio quanto na pds-graduagao. ” (VIEIRA; MACIEL; 2010, p. 58).

Com essa perspectiva tomamos como objetivo deste trabalho analisar
as contribui¢oes do Estdgio de Docéncia no processo de formagio continuada
de professores. Assim, apresentamos, na sequéncia, a descri¢io e detalhamento
de aulas e atividades realizadas ao longo do estigio, bem como as reflexoes
compartilhadas com foco nas compreensées acerca de curriculo escolar
desenvolvidas coletivamente.

2 METODOLOGIA

O Estdgio de docéncia, objeto deste relato, foi realizado ao longo do
segundo semestre de 2019 no componente curricular de Prdtica de ensino:
Curriculo e Ensino de Ciéncias, que tem sido ofertado de forma compartilhada
entre os trés cursos de licenciatura da drea de Ciéncias da Natureza do Campus
Cerro Largo/RS. Foram planejados, de forma colaborativa, entre a mestranda e a
professora responsével pelo componente, 18 encontros com a turma, sendo que
as aulas ocorreram no turno da noite.

Entre as estratégias utilizadas nas aulas foram organizados momentos de
leituras de textos, videos, discussoes, semindrios e visita em escola para conhecer
a realidade escolar. Todas as atividades foram acompanhadas pela mestranda,
que teve como responsabilidade conduzir 4 encontros, sendo um no inicio do
semestre, dois em periodo intermedidrio e um dltimo encontro da disciplina. O
foco do trabalho da mestranda esteve em suscitar discussoes e contribuir para o
desenvolvimento de novos entendimentos acerca de Curriculo Escolar.

Nos 4 encontros ministrados pela futura formadora destacou-se um
levantamento de compreensées dos licenciandos acerca do que é curriculo e,
com isso, foram organizados dois encontros em que ela realizou um trabalho

de questionamentos, compartilhamento de experiéncias e leituras acerca das
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concepeoes curriculares mais recorrentes nos discursos dos professores e, também,
na literatura académica. No ultimo encontro, utilizando-se do aplicativo
Mentimeter' foram socializadas as compreensées iniciais dos licenciandos acerca
de Curriculo Escolar em uma nuvem de palavras, que foi reconstruida a partir de
um novo questionamento realizado.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Com a intengao de retomar as escritas dos licenciandos acerca de seus
entendimentos de Curriculo Escolar e, com isso, identificar o desenvolvimento
da compreensdo deles acerca da temdtica, foram proporcionadas discussoes
permanentes em sala de aula. Assim, por meio da escrita ao questionamento
realizado na primeira aula do estdgio elaboramos uma nuvem de palavras com
o auxilio do aplicativo citado anteriormente. As respostas foram organizadas de
forma a buscar palavras que melhor representassem o pensamento dos autores.
Assim, apds transcritas em espagos especificos no aplicativo geraram uma nuvem
de palavras, conforme apresentamos na figura 1.

Figura 1 - Palavras que representam as primeiras ideias de Curriculo Escolar dos
licenciandos
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Fonte: Kreuz e Leite (2019).

Os primeiros entendimentos compartilhados pelos licenciandos acerca
de Curriculo Escolar acenam para compreensdes que se aproximam de uma
perspectiva tradicional de curriculo. As palavras representadas em tamanho
maior correspondem as que foram mais citadas pelos licenciandos como resposta

1 Aplicativo de distribuigio livre que possibilita a elaboragio de apresentagées coletivas em tempo real.
Disponivel no link: https://www.mentimeter.com/
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a pergunta. Assim, destacamos que a palavra planejamento esteve presente
nos discursos da maioria, acompanhada dos termos: documento, documento
norteador, base, guia, delimitagdo, sistematizagio, entre outras. Nesse primeiro
encontro, destacamos que o acompanhamento da mestranda foi crucial para
realizarmos o levantamento dos dados e na constru¢io da nuvem de palavras.
Os termos apresentados pelos licenciandos acenam certa limitagdo quanto a
compreensio do conceito de Curriculo, porém nio evidencia resisténcia por parte
deles, o que ¢ significativo para o andamento das discussoes.

Na sequéncia do trabalho realizado, ao longo dos encontros, o
questionamento inicial foi retomado e, dessa forma, foi elaborada uma nova
nuvem de palavras, apresentada na Figura 2.

Figura 2 - Palavras que representam as ideias de Curriculo Escolar dos licenciandos apds
o trabalho realizado

comunidade

3 abrangéncia

8 envolvimento da escola caminho

o~ perfil evolugdo de conhecimentos

= . . vivencias

]

0 .

S 00 vivencias filosofias
05 S, transformacgao
=2 g conhecimento
- =0 como fazer acontecer

2 vida na escola
a

Fonte: Kreuz e Leite (2019).

No que se refere as palavras que representam os entendimentos dos
licenciandos, apds o trabalho proposto, destacamos o termo “vivéncia” como
mais citado nas respostas. Ainda, observamos as palavras: vida, envolvimento,
identidade, transformagao, conhecimento, entre outras. Identificamos que algumas
palavras se aproximam entre as duas figuras, tais como programagao (FIGURA
2) e programados (FIGURA 1), o que demonstra que as compreensdes acerca de
Curriculo Escolar dos futuros professores foram evoluindo, transformando suas
compreensoes iniciais de tradicionais para uma perspectiva mais critica.

A evolugao nas compreensoes acerca do Conceito de Curriculo Escolar
fica evidente nas respostas, uma vez que, inicialmente, prevaleciam termos
que direcionam a uma perspectiva tradicional de curriculo e, na sequéncia,
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predominaram aspectos relacionados a perspectiva critica. As teorias de curriculo,
tradicional, critica e pés-critica se diferenciam principalmente por questées de
poder, de acordo com Tomaz Tadeu da Silva, as teorias tradicionais sio apenas:
“teorias neutras, cientificas, desinteressadas. As teorias criticas e as pds-criticas, em
contraste, argumentam que nenhuma teoria é neutra, cientifica ou desinteressada,
mas que estd, inevitavelmente, implicada em relagées de poder (SILVA, 2019, p.
16)”.

Ainda, segundo o autor (2019, p. 16), enquanto as teorias tradicionais
sao voltadas mais para organizagao de curriculo, “as teorias criticas e pds-criticas,
por sua vez, nio se limitam a perguntar ‘o qué?’, mas submetem este ‘qué’ a um
constante questionamento.” Além disso, o autor reitera que “as teorias criticas e
p6s criticas de curriculo estao preocupadas com as conexdes entre saber, identidade
e poder”. Dessa forma, é importante ressaltarmos que hd evidéncias que indicam
compreensoes criticas e/ou até pés-criticas, porém, nao hd como afirmar que todos
os licenciandos desenvolveram novas compreensées. Salientamos que o trabalho
realizado contribuiu para identificarmos que hd possibilidade de mudanga nos
entendimentos acerca do conceito de Curriculo Escolar.

No que se refere ao conceito de curriculo, temos utilizado as ideias de
Lopes e Macedo (2011), para sustentar nossas discussdes. De acordo com as
autoras,

[...] o curriculo ¢, ele mesmo, uma prética discursiva. Isso significa que
ele ¢ uma prdtica de poder, mas também uma prdtica de significagao, de
atribuicio de sentidos. Ele constréi a realidade, nos governa, constrange nosso
comportamento, projeta nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos.
Trata-se, portanto, de um discurso produzido na intersecio entre diferentes
discursos sociais e culturais que, 20 mesmo tempo, reitera sentidos postos por
tais discursos e os recria (2011, p.41).

Assim, no processo de construgao do conceito de Curriculo Escolar, que foi
mediado pela mestranda, podemos afirmar, de acordo com Moraes, (2004, p.18),
que “reconstroi-se o que pode ser melhorado, por isso toda aprendizagem inicia-
se com um questionamento sobre um conhecimento existente. Problematiza-
se o que se sabe, apontando seus limites, deficiéncias e incompletudes. ” Nesse
sentido, buscou-se construir e reconstruir aprendizagens acerca do curriculo ao
propor as atividades para a turma ao longo das aulas e ao final.

Dessa forma, ressaltamos, também, a oportunidade da mestranda retornar
para um curso de gradua¢do com uma nova fungio, agora como formadora de
futuros professores. Nesse processo, podemos acenar a importincia em retomar
suas proprias compreensoes acerca de Curriculo sob a responsabilidade de mediar
a construgao de conhecimentos de licenciandos. Destarte, por meio da vivéncia
foi possivel perceber o desenvolvimento de novas perspectivas, por parte da
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mestranda, acerca do processo de formagao de professores.

Ao conduzir as aulas, a futura formadora vivenciou a ansiedade na
realizagio do planejamento, a expectativa na conducio das aulas e a satisfagao
nos resultados identificados, pois, de acordo com Martins (2013, p. 16) que,
demonstrando a sua preocupagio com a formagio dos profissionais docentes do
Ensino Superior, afirma que “o Ensino Superior tem recebido profissionais de
dreas distintas e que, como alunos de Pds-graduagio, nao vivenciaram nenhuma
formacio de cardter pedagdgico. ” Com isso, afirmamos o potencial da experiéncia
do estdgio de docéncia no ensino superior para o futuro formador, pois contribui
de forma mais qualificada para a sua constitui¢io docente.

Nesse sentido, ao trabalhar com formagao de professores acredita-se que o
trabalho realizado sob uma diversidade de estratégias contribuiu para o processo
de aprendizagem dos licenciandos, pois de acordo com Moraes (2004, p.27) “o
aprender reconstrutivo estd intimamente ligado a linguagem, constituindo o
escrever, o falar e outras formas de comunica¢io” e, na sequéncia, complementa
que “todas as formas de expressio, especialmente a falada e a escrita, necessitam
ser vistas como modos de aprender.” Com essas compreensoes observa-se a
importincia do estdgio de docéncia na formacgio do pés-graduando, no sentido
de qualificar ainda mais sua formagao.

4 CONCLUSOES

A realizagao do estdgio de docéncia no ensino superior contribui para uma
formacio mais qualificada dos docentes que irdo atuar nesse nivel. No presente
texto buscamos socializar agoes desenvolvidas no 4mbito de um estdgio realizado
por uma mestranda em um curso de licenciatura.

As possibilidades em contribuir na formacio de professores, que vao
futuramente atuar em escolas da Educacdo Bdsica, foram evidenciadas por
meio da andlise de respostas dos licenciandos acerca da temdtica Curriculo
Escolar. Nesse sentido, acenamos a importincia em manter discussoes acerca de
Curriculo Escolar com diferentes estratégias diddticas de modo a possibilitar o
desenvolvimento de compreensoes mais qualificadas por todos os licenciandos.

Com essas compreensdes, reiteramos que sio intimeras as aprendizagens
construidas ao longo do processo de estdgio de docéncia no ensino superior e,
destacamos que, as reflexdes do relato estao focadas em dois aspectos importantes,
que se relacionam a medida que as préticas do estdgio acontecem. Um deles trata
das reflexées acerca da possibilidade do futuro formador reviver a Universidade
sob um novo olhar. J4 o outro é a possibilidade de mediar e identificar a construgao
e evolucio das compreensoes de curriculo dos licenciandos.
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1 INTRODUCAO

presente relato de experiéncia' contempla uma atividade de leitura

desenvolvida por um Grupo de Estudos® que realiza leitura interativa
de Textos de Divulgagio Cientifica (TDC) em contexto da formagio inicial de
professores de quimica. O que apresentamos é uma narrativa sobre o uso de uma
estratégia de leitura de TDC com atengio para o papel do professor no processo
de escolha do texto e da estratégia. A narrativa tem a intencionalidade de analisar
a estratégia de leitura adotada e, a partir dela buscar indicios de como o seu uso
possibilita/qualifica a interacdo entre o leitor e o texto.

Partimos do entendimento de que o professor deve ser “mais reflexivo
sobre suas préticas” (ZEICHNER, 2008, p. 537) e que ao fazer uso de diferentes
metodologias de ensino deve considerar nio s6 o passar um determinado
contetido, mas o porqué ensinar aquilo que ensina e o que isso representa dentro
de determinado contexto (ZEICHNER, 2008). Entendemos que ao refletir
sobre a estratégia de leitura utilizada para a atividade desenvolvida no Grupo de
Estudos estaremos ampliando tanto as compreensées acerca do uso de TDC em

1 Este texto consiste num recorte de um relato de experiéncia desenvolvido durante a disciplina de
Investigacio-formagio-agio em Ciéncias do Programa de Pés-Graduagiao em Ensino de Ciéncias
(PPGEC) da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus Cerro Largo.

2 Esta pesquisa ¢ financiada pela Chamada Universal CNPq/ 2016
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contextos educacionais, quanto as implicacoes do uso da estratégia de leitura e as
suas interagoes.

Com Flor (2015, p. 53) destacamos que ao fazer uso dos TDC em
contextos educacionais torna-se necessdrio “dirigir o olhar nao para o texto, mas
para o seu funcionamento nas aulas de Ciéncias [...] ndo somente a forma como
ele é utilizado, mas também os significados a ele atribuidos e sentidos construidos
por meio da leitura”. E, ao considerar o processo de leitura na drea de Ciéncias
da Natureza, apontamos com Wenzel (2018, p. 233) a “necessidade de repensar
os modos de execugio e as escolhas dos tipos de leituras”. Tais escolhas sio de
responsabilidade do professor pois a atividade reflexiva do professor também se faz
na agao e nas decisoes praticas (LORENCINI JUNIOR, 2019). Dai acreditamos
na importincia de o professor em formagio inicial vivenciar diferentes estratégias
de leitura a fim de, posteriormente, também fazer uso das mesmas (COLPO,

2019).

Para a atividade aqui relatada optamos por fazer uso da estratégia de
formulagio de perguntas para estimular o didlogo com o texto. De acordo com
Lorencini Junior (2019, p.26) “a formulagio de perguntas é uma estratégia que
permite aos alunos uma reflexdo sobre os seus conhecimentos e os conceitos
cientificos”. O grupo busca estabelecer a participagio de todos os integrantes no
processo de leitura, assim, com o uso da estratégia buscamos qualificar a interacio
do leitor com o texto. Segue o detalhamento da atividade desenvolvida.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

A pritica de leitura aqui relatada consiste num didlogo acerca de um dos
encontros realizados pelo Grupo de Estudos e que foi planejado visando o uso
de diferentes estratégias de leitura com o intuito de qualificar a interacio do
leitor com o texto. Desenvolvemos quatro estratégias: elaboragio de perguntas,
elaboracio de mapa conceitual, confecgio de desenho e indicagao de destaques
do texto. No presente relato apresentamos os resultados construidos apenas para
a estratégia de elaboragio de perguntas.

Os encontros de leitura do grupo ocorrem em um espago/tempo de
2horas de duragao, e foi essa a margem de tempo considerada para a execugio da
estratégia. Selecionamos para leitura textos curtos e que possibilitariam, por meio
da estratégia, a leitura, o didlogo em grupos menores e a apresentacio posterior
no grande grupo. Escolhemos quatro capitulos do livio Uma Magé por Dia de
autoria de Joe Schwarcz, a saber: Uma Magi por Dia, Trigo ¢ Ghiten, Canela e
Metilhidroxicalcona e, Aveia e fibra solivel, cada capitulo tinha em média 4 péginas.

Ainda, foi importante sabermos o nimero de participantes, em torno de
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16 licenciandos, quatro professoras formadoras, uma mestranda, um professor da
Educacio Bdsica e duas bolsistas do Ensino Médio. Para organizarmos a prdtica
escolhemos subdividir o grupo em quatro (para isso atribuimos nimeros de 1 a
4, sendo que quem ficasse com o mesmo nimero seria do mesmo grupo). Cada
grupo escolheu um capitulo e, foi atribuido para cada grupo uma estratégia de
leitura. Apés desenvolver a estratégia (1h) houve a socializacio ao grande grupo
(40min).

Os resultados foram construidos por meio da andlise do processo de
socializacdo. Ao socializar a sua estratégia de leitura e dialogar acerca do seu
texto o grupo foi convidado a avaliar a estratégia no sentido de trazer como foi a
prética da leitura e a estratégia, quais os desafios e as potencialidades. Seguem os
resultados construidos.

3 RESULTADOS E ANALISE

Para a construgdo dos resultados fizemos uso da degravagao® do encontro
com a intengao de discutir sobre a relagio da estratégia de leitura de formulagao
de perguntas e a interagdo do leitor com o texto®.

Visando qualificar a compreensao do processo de interagao entre o leitor e
o texto, destacamos que “a leitura é um processo interativo entre o leitor e o texto”
(SOLE, 1998, p- 23), onde ler é se posicionar frente a ele, e a escolha de diferentes
estratégias justificamos com Flor (2015, p. 57) de que “tratando-se da formacio
de sujeitos leitores, nao basta mudar as fontes de leitura, pois o problema nao ¢é
tanto o que o sujeito 1¢, mas a forma pela qual essa leitura lhe ¢ possibilitada”

Portanto, ao realizar a leitura de TDC é preciso ter o cuidado para a escolha
de estratégias de leitura que, de fato, possibilitem que o sujeito se posicione em
relagdo ao texto e que esta interagdo contribua para “a formacio de um leitor com
a capacidade critica, que compreenda os diversos fatores que influenciam no fazer

cientifico” (FLOR, 2015, p. 58).

Sobre o uso da estratégia de leitura de formulagao de perguntas Lorencini
Janior (2019, p. 24) indica que “as situagdes de formulagdes de perguntas
e respostas implicam a construgdo interativa do discurso em sala de aula”. Da
mesma forma, Wenzel, Castro e Colpo (2018) destacam que o movimento de
fazer perguntas promove debates e didlogos acerca da leitura e que essa estratégia

3 Os participantes do Grupo de Estudos assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

4 No decorrer do didlogo os sujeitos serdo indicados por PF1, 2... — Professor Formador; L1, 2 ... —
Licenciando; PEB 1- Professor da Educacio Bésica; EEB 1, 2 - Estudante da Educacio Bésica e; M1-
Mestranda.
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contribui para a mediagao da leitura de TDC em sala de aula. E, com Bakhtin
(2014) indicamos que esse didlogo ou interagao verbal estabelecido pela leitura
pode ser tanto entre o leitor ¢ o texto quanto entre os leitores, ao se posicionarem
frente ao texto.

Iniciando a socializagao da prdtica, o grupo da estratégia de leitura de
formulacio de perguntas indicou que inicialmente houve uma divida no grupo
sobre o porqué, sobre qual a finalidade da elaboracio de perguntas, conforme
segue a descri¢do de L1.

Mas a pergunta é pra que? E para eles responderem ou é pra que? No grupo teve um
pouco este didlogo também. Dai, apds dialogarmos, a gente entendeu que era entio
para fazer o didlogo com o texto. (L1)

O grupo inicialmente fez um movimento de querer entender o porqué
de formular perguntas, isso indica a preocupagio dos leitores com a finalidade
da estratégia. A finalidade da estratégia nao foi apontada, porém foi entendida
pelo grupo, ao indicarem que as perguntas deveriam ser feitas para estabelecer o
didlogo com o texto, ¢ isso pode estar relacionado as sua vivéncia de leitura junto
a0 Grupo de Estudos, ji que apenas um integrante deste grupo nio participa hd
mais tempo dos encontros.

Ao indicarmos a formula¢io de perguntas o objetivo foi justamente
proporcionar um didlogo com o texto. Porém, se nao fosse a vivéncia dos
participantes, as perguntas poderiam ter sido formuladas com outra finalidade. Em
sala de aula os estudantes podem formular perguntas tendo em vista a necessidade
de saber responde-las e, com isso, podem nao estabelecer um didlogo com o texto.
Dai inferimos a importancia de o professor planejar as suas estratégias de ensino
e deixar as claras as suas inten¢oes ao desenvolvé-las, pois ao contrdrio a atividade
poderia ter sido comprometida.

Ao considerar este movimento de perguntar para estimular o didlogo e,
consequentemente a intera¢ao do leitor com o texto, PF1 destacou que
Quando a gente Ié um texto, o que mais a gente tem € perguntas, se eu leio um texto
e ndo consigo questionar nada sobre é porque talvez eu nio tenha interagido com o
texto, entdo o fazer perguntas ele ajuda na interagio (PFI).
Para Solé (1998, p. 155) “o leitor capaz de formular perguntas pertinentes
sobre o texto estd mais capacitado para regular o seu processo de leitura e,
portanto, poderd tornd-lo mais eficaz”. Sendo assim, a intera¢io por meio de
perguntas tem relagio com a compreensio do texto e, considerando o processo
de leitura interativa, além da compreensao do texto, a compreensio de mundo do
leitor também influencia.

Consideramos também que a interacio do leitor com o texto se dd apds
a realizacio da leitura e o estabelecimento de relagoes com as concepgoes prévias

Voltar ao Sumdrio



317

Formagao Docente e Educacgao Cientifica

do leitor e com isso, afirmamos que “o que caracteriza a intera¢io do leitor com
o texto sdo as relagdes estabelecidas com a sua vivéncia, consolidando a realizagao

de uma leitura interativa” (WENZEL; COLPO, 2019, p. 12).

Ainda, além da preocupagio com o fazer perguntas, o grupo teve o
cuidado em formular uma pergunta que pudesse auxiliar na compreensio do
assunto tratado no texto para além do que estava apresentado,

A nossa preocupagio no grupo ao elaborarmos as perguntas foi um pouquinho esta,
a questdo de como trazer o que o texto traz e ver o que vocés sabem sobre o assunto

(L2).

A gente optou por nio trazer uma questio tio direta, para fazer com que a pessoa
que ndo leu o texto, também consiga dialogar com a resposta [...]. Uma pergunta
que ndo estivesse clara a resposta de cara no texto (L1).

Ao elaborarmos a pergunta, tivemos a preocupagio de nio deixar explicita a
resposta, trazendo algo que estava no texto, do autor, mas nio combinando com
uma re.f[)gftﬂprontﬂ dﬂ texto, mas queﬁzﬁf;e 0 cl/uﬂo [57 0 texto pﬂrﬂ dﬂl’pﬂdf}" se
posicionar (PFI).

Com Bakhtin (2014, p. 117) apontamos que a palavra se constitui
como “o produto da interagio entre o locutor e o ouvinte[...] através da palavra
defino-me em relagio ao outro, isto é, em relacdo a coletividade”. Dessa forma,
podemos indiciar que ao fazer uso da palavra para se comunicar com o outro, ou
no contexto abordado, fazer uso de perguntas que contribuem para o didlogo no
coletivo, o grupo estd dialogando nio apenas com o texto, mas com os demais
interlocutores, a quem a palavra também se dirige, num movimento de interagio
entre os sujeitos.

O Grupo formulou trés perguntas, que estdo dispostas no Quadro 1, que
segue.

Quadro 1 - Perguntas Formuladas sobre 0o TDC Uma Magi por Dia

1. Segundo o texto, comer uma magi por dia nos deixa mais longe do agente funerdrio. A maga
em sua composi¢iao quimica além de cetona, propanol e ciancto apresenta polifendis, que sio
agente antioxidantes. Qual ¢ a sua relagio com a boa satide?

2. O autor afirma que se tirdssemos as substincias quimicas da dieta estarfamos ingerindo vicuo.
Vocé concorda com isso? Por que?

3. Ao olhar a composigio quimica da maga hd o indicativo de cianeto. Como ainda podemos

informar que ela contribui para a boa satude?

Fonte: Acervo do Grupo de Estudos (2019).

Ao analisar as trés perguntas podemos indicar que todas elas sio
perguntas tiradas diretamente do texto, mas as respostas nio estio explicitas no
texto. E possivel, ou é preciso para responder as perguntas fazer uso de outros
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conhecimentos para além das informagées do texto, conhecimentos de mundo
dos leitores, ou de outras fontes de informacio. Esse tipo de pergunta, segundo
um estudo anteriormente desenvolvido por Wenzel e Colpo (2019) é a que
mais indicia a intera¢ao do leitor com texto, pois o texto levou o leitor a realizar
aproximagoes, e as perguntas buscam ampliar o didlogo.

No momento da socializagio das perguntas a que mais possibilitou
interagoes discursivas no grupo foi a terceira pergunta que tratava sobre o fato de
a maga ter em sua composi¢ao, entre outras substancias quimicas, o cianeto. Sobre
isso, PF2 que ¢ participante do Grupo de Estudos, mas nio integrou o grupo que
fez a socializagio do capitulo e, portanto, nao havia lido o texto indicou que
‘a terceira pergunta fechou exatamente com o que eu tinha pensado sobre o texto, a
questio de trazer que a maga ndio é sempre “boa”” (PF2).

O participante de certo modo problematizou o fato de que o texto estava
apenas exaltando a magca, até que citou o cianeto em sua composi¢io. A partir
deste comentdrio, os integrantes do grupo, apontaram que a questao principal do
subcapitulo ¢, justamente a problematizagio da quantidade. O grupo apontou
que o cianeto estd presente na semente da mag¢a em quantidades entre 0,06 ¢ 0,24
mg e a partir desta informagao novamente o participante (PF,) que nio leu o
texto indicou que, tal questao

gera uma discussio bem importante para se trabalbar na escola, que sio as
questoes controvérsias que é a questio de como a midia pode influenciar na visio
dos consumidores sobre produtos industrializados, por conta de ter uma mini
quantidade de alguma substincia quimica (PF2).

Esse movimento de ampliar o didlogo para problematizacbes para
além do texto, indicam que houve interagio entre o leitor e o texto e que as
perguntas auxiliaram no didlogo tanto no pequeno grupo quanto no maior.
Ainda a importancia desse aprendizado para quem estd se formando professor
foi indicado pelos integrantes do grupo ao apontarem sobre a possibilidade de
discutir o TDC em contexto escolar contemplando questoes controvérsias com
atencdo para a influéncia da midia no consumo de alimentos. Tais temdticas se
mostram emergentes e podem qualificar e aproximar os conteidos quimicos com
o cotidiano do aluno tornando o ensino de quimica com mais significado.

Por fim, L, comentou sobre a estrutura do texto, indicando que ‘o texto
Jd no inicio gera questionamentos, o que instiga a continuar a leitura [...] Instiga a
leitor a ler” (L,). Essa afirmativa indicou que a escolha da estratégia de leitura
de formulagio de perguntas para este texto foi, de certa forma, acertada pois
o movimento de formular perguntas foi ao encontro da estrutura do texto que
ja tinha um cardter indagativo. O autor langa perguntas no decorrer do texto e
essas fomentam a discussdo e propoe mais questionamentos. Assim a relacio da
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estrutura do texto e a estratégia escolhida se mostra importante de ser analisada
pelo professor.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Destacamos que a atividade desenvolvida contribuiu para o entendimento
de que ao fazer uso da estratégia de leitura de formulagio de perguntas para
estimular o didlogo como TDC em contexto de formagio inicial de professores
o professor deve escolher adequadamente o texto que serd utilizado para tal
estratégia de leitura.

Com isso, apontamos que ao fazer uso de um TDC argumentativo e adotar
a estratégia de leitura de formulagio de perguntas para estimular o didlogo foi
possivel indicar indicios de interagdo entre o leitor e o texto pois 0 movimento de
fazer perguntas instigou o leitor a ler o texto e se posicionar frente a ele. Da mesma
forma, ao fazer perguntas que dialoguem com o texto e com o conhecimento de
mundo dos leitores, as possibilidades de didlogo se ampliam e a interagio entre
leitor-texto e leitor-leitor é maior, num movimento de troca de enunciados e de
entender que dialogamos sempre com o outro e com ele interagimos no coletivo

(BAKHTIN, 2014).

Por fim, indicamos a necessidade de o professor escolher adequadamente
o0 TDC e a estratégia de leitura para fazer uso deste em contexto escolar, bem
como atentar para as especificidades da linguagem destes textos. Também, cabe ao
professor escolher qual TDC ¢ o mais adequado para uso em sala de aula, qual a
finalidade deste uso, e de que forma a leitura de um TDC poderd contribuiu para
um posicionamento do leitor frente ao texto e para didlogos interativos, e isso serd
possivel a partir da formagao desses professores em contexto de formagao inicial,
para que possam aprender a ser professores leitores de TDC, e é esta formagio que
o Grupo de Estudos proporciona a seus participantes.
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1 INTRODUCAO

formacio de professores é uma temdtica que tem demandado estudos

andlises entre pesquisadores brasileiros, tendo em vista as politicas

de fortalecimento da qualidade da educagio no pais na tltima década, nao sé
em relacdo as revisoes curriculares e metodoldgicas de ensino, como também
em relagao as finalidades da educagdo no atual contexto societdrio. De maneira
geral, as politicas educacionais nacionais, tém mobilizado os sistemas de ensino
a promoverem processos de formagio continuada em todas as dreas, niveis e
modalidades da educacio. Sio formagdes que atingem nio s6 professores que
atuam em sala de aula, mas também aqueles que ocupam fun¢oes na equipe
gestora da escola. Isso porque deseja-se construir uma escola que “reflita sobre
seus proprios processos ¢ as suas formas de atuar e funcionar”, que “se alimente
do saber, da produgio e da reflexio dos seus profissionais, os professores [...]”

(ALARCAO, 2011, p. 89).

Gerir uma escola reflexiva, como sugere Alarcio (2011) depende de
préticas reflexivas que envolvam a todos, principalmente os professores, para
compreender a realidade vivida e propor uma gestao integrada e organizada,
sintonizada com a cultura local e o contexto global. Para isso, a gestao da escola,
necessariamente terd que estar engajada como um coletivo que cuida da formagao
continuada dos seus profissionais na escola.

Nessa perspectiva, este escrito se propoe a discutir e analisar a formagio
continuada dos Orientadores Educacionais (OE), como integrantes das
equipes diretivas de escolas. Observamos que a formagio de professores ocorre
prioritariamente aqueles que estio em sala de aula, por isso interessa-nos saber
sobre a formagao dos OE, afinal este cargo foi criado em 1968, pela lei n° 5.564
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e eles atuam hd muitas décadas nas escolas. Acreditamos que estes profissionais
podem contribuir significativamente para a qualificagio das propostas ¢ das
préticas educativas das escolas da educacio bdsica, no entanto, questionamos:
qual formagio continuada os OF possuem e como estas podem qualificar a sua
atuacio na escola contemporinea?

Para a realizacio deste estudo, tomamos como delimitagio geografica em
nivel macro o estado do Rio Grande do Sul (RS) e em nivel micro a regido Noroeste
deste. Trata-se de uma escrita oriunda da pesquisa realizada para a elaboragao do
Trabalho de Conclusao do Curso Lato Sensu em Orientacio Educacional ofertado
em sua terceira edi¢io pela Universidade Federal da Fronteira Sul, campus
Cerro Largo. E importante esclarecer que as andlises em nivel macro se dio a
partir de dados obtidos decorrentes da atuagao da Associagio dos Orientadores
Educacionais do Rio Grande do Sul (AOERGS), entidade juridica civil criada
em 1966, com sede e foro em Porto Alegre, capital do Estado. Esta entidade
integra os OE das redes municipal, estadual e privada, de maneira associativa. De
maneira geral, ndo encontramos outras formas de formagao continuada aos OE
emanadas pelo sistema estadual de ensino do RS, por esse motivo, ancoramos
nossas andlises na atuacio desta associagio profissional.

Assim, o objetivo deste estudo foi realizar uma investigacao analisando as
possibilidades de formagao continuada de OE no RS. As questoes que o guiaram
foram: Que formagao continuada ¢ proporcionada a estes profissionais? Quais
as temdticas ou contetdos dessas formacoes? Como ela ocorre em nivel macro,
proporcionada pela entidade que congrega os orientadores no RS - AOERGS -, e
como esta formagio desencadeia processos locais, atingindo os orientadores que
atuam nas escolas da educagdo bésica da regidao Noroeste do Estado?

Essas questoes vém a tona tendo em vista nossa convicgao em uma formagao
continuada que deve ocorrer de modo articulado entre instituigoes dos sistemas
de ensino. Todavia, apresentamos nessa escrita um contexto formativo que, apesar
de nio estar sendo conduzido pelo préprio sistema de ensino (estadual), revela
formas articuladas de formacao continuada que perpassa pelas associa¢io dos OE
(estadual e regional), por iniciativa prépria.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa
utilizando a andlise documental. Para a construgio e andlise dos dados
recorremos a Analise Textual Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2016),
que ¢ constituida por trés etapas: unitarizagdo, categoriza¢do e comunicagao.
Na unitarizagdo, conforme a nossa interpretagao, isolamos em tabelas trechos
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relacionados & “formagao continuada”, constituindo uma unidade de significado:
“reflexdes e discussoes indicativas de processos formativos de OE”, delimitada
a partir dos objetivos e da problemdtica de pesquisa, ao agrupar excertos
semelhantes. Na segunda etapa da ATD, a categorizagdo, os trechos foram
agrupados em quadros de acordo com critérios de relagio da unidade de
significado, a fim de categorizar os mesmos, com o enfoque de buscar indicios
de como ocorre a formagio continuada de OE. A partir das interpretagoes dos
excertos da unidade de significado emergiram as categorias: “curriculo e gestao”,
e os “sujeitos da Orientac¢do Educacional”, além da categoria a priori “formagao
continuada”, sendo apenas esta tltima aqui abordada devido a extensio do texto.
A terceira etapa constituiu a comunicagao, que se configurou na constru¢io de um
metatexto descritivo e interpretativo em se tratando de cada uma das categorias,
ou seja, articulando os dados com a literatura disponivel para producio deste

trabalho (MORAES; GALIAZZI, 2016).

A fim de elencar os documentos utilizados para as andlises em nivel
do Estado do RS — macro —, citamos 3 tipos de documentos produzidos pela
AOERGS: a) a Revista Prospectiva, com publicagao anual, desde 1977, a qual
selecionamos os nimeros 29 a 38, compreendendo o periodo de 2006 a 2018; b)
os Cadernos, com publicagdo bianual, referente as temdticas abordadas no Curso
Produgao de Vida e Sentidos promovido pela AOERGS, correspondente aos anos
de 2008, 2012, 2016 e 2018; e ¢) o informativo Prendncio, com publicagao
atualmente trimestral, compreendendo a maioria dos nimeros publicados entre
os anos 2013 ¢ 2018.

Para as andlises em nivel regional — micro — utilizamos material fornecido
pela coordenacio do Nucleo' de OE da regido Noroeste do RS, indicando as
formagoes realizadas nos anos de 2017 e 2018, por meio de encontros pedagdgicos
temdticos com a previsao de palestrantes, além disso, em alguns exemplares do
Prentncio e da Prospectiva do periodo acima mencionado também encontramos
registros. A escolha do 10° Noesro (Nucleo de Orientadores Educacionais de
Santa Rosa) como campo investigativo deve-se a sua inser¢ao na regiao préxima
da Universidade Federal da Fronteira Sul - campus Cerro Largo/RS, a qual no
periodo de 2018-2019 ofertou a 32 edi¢do de um curso de Pés-Graduagio Lato
Sensu que habilita & Orientagio Educacional professores vinculados a educagao
bésica e egressos de cursos de licenciatura.

1 A AOERGS ¢ composta por oito Nucleos ativos distribuidos em diversas regioes do Estado (Litoral
Norte, Vale do Taquari, Rio Grande, Pelotas, Bagé, Santana do Livramento, Santo Angelo e Santa
Rosa). Estes niicleos possuem uma coordenagio local, e integram os OE das escolas vinculadas as
Coordenadorias Regionais de Educagiao/RS. Os Nicleos possuem uma gestio propria e entre suas
finalidades estd a promogdo de encontros regionais de formagio e de integragao para o fortalecimento

do trabalho dos OE nas escolas (PROSPECTIVA, 2016/2017).
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Neste viés, apresentamos os resultados de uma ATD (MORAES;
GALIAZZI, 2016) dos materiais disponibilizados em nivel macro - AOERGS
- e micro - 10° Noesro - para formagio continuada de OE no RS. Neste viés,
os resultados e andlises que seguem compoe-se pela categoria a priori formagio
continuada.

3 RESULTADOS E ANALISE

Como sujeitos envolvidos nessa pesquisa temos nossas compreensoes e
vivénciasnocampo daeducagio, emespecificoao trabalho eaosestudosrelacionados
a Orientagao Educacional e suas praticas escolares, o que nos aproxima, mas ao
mesmo tempo, exige um certo distanciamento para podermos compreender e
reconstruir conhecimentos j:i existentes. Neste sentido, apresentamos a categoria
a priori formagao continuada em nivel macro e micro, articulando os materiais
de coleta jd elencados e a literatura acessivel. Observamos a partir das leituras
dos textos e artigos da Prospectiva e dos Cadernos, das reportagens e noticias do
Prentincio que a AOERGS propoe agoes relacionadas a formagio continuada,
com o objetivo de instigar os OE a refletirem criticamente sobre suas praticas
escolares, considerando o contexto social, politico e cultural da sociedade atual
para desenvolver uma educagio de qualidade social. Isso ratifica o que a Lei n°
9394/1996/LDB recomenda aos sistemas de ensino para que reservem periodos
para a formagido continuada dos profissionais da educa¢io, como fator essencial
para uma atuagio de qualidade:

[...] Art. 67 - os sistemas de ensino promoverio a valorizagao dos profissionais
de educagio, assegurando-lhes: [...] aperfeicoamento profissional continuado,
inclusive com licenciamento periédico para esse fim; [...] perfodo reservado a
estudos, planejamento e avalia¢o, incluido na carga de trabalho (LDB, 1996).

A categoria formagao continuada de OE segue como foco de andlise dos
dados, contudo, agora numa perspectiva micro, ou seja, buscamos nos materiais,
Revista Prospectiva, Informativo Prentncio e documentos disponibilizados
pelo 10° Noesro e pela AOERGS, excertos que apresentam os desdobramentos
das intengdes formativas da associagio estadual sobre um ndcleo regional.
Pretendemos com isso, mostrar uma possibilidade de formagio continuada
articulada e coletiva.

Superadas visoes simplistas no tratamento da questio da formagao continuada
de professores apenas na forma de cursos de curta duragio, ‘treinamento’ a
distAncia, ciclo de palestras e leituras, defende-se a necessidade de implantacio
de um processo continuado de formacio como atribuicio do trabalho
profissional, envolvendo alocagio de tempo na escola para estudos, debates,

pesquisas, realizagio de jornadas, etc. Organizados na forma de grupos, os
professores tém condi¢des de produzir os seus programas de ensino, elaborar

Voltar ao Sumdrio



325

Formagao Docente e Educacgao Cientifica

materiais instrucionais, assistir aos alunos, produzir e aperfeicoar o projeto de
escola, etc (MALDANER, 1997).

Em consonéncia a isso, constatamos que o 10° Noesro tem realizado
formacio continuada com os seus integrantes ao longo do ano com diversos
temas de interesse, o que corrobora com a nossa defesa de um processo
acompanhado de OE. Assim, estes profissionais tém a oportunidade de serem
atendidos nas suas necessidades e de compartilhar suas experiéncias escolares,
com o propésito de qualificar suas prdticas. A fim de apresentar alguns dos
registros das atividades formativas encontradas nos materiais, citamos: oficina
realizada pela AOERGS com o tema “Drogadigio: prevenir é o melhor remédio”
(Prentincio n°. 116 julho/2013 Ano 47, p. 2); formagio continuada do 10°
Noesro com o relato de eventos participados por uma OE (Prentincio n°. 117
dezembro 2013 Ano 47, p. 3); palestra sobre “Violéncia Psicolégica e Maria da
Penha” (Arquivos do 10° Noesro, 2017); palestras: “um pouco da histéria do
negro no RS; Heranga civilizatéria Africana no RS; Bullying, Cyberbullying e
Procedimentos restaurativos” (Arquivos do 10° Noesro, 2017); palestra: “fazer
pedagégico na Deficiéncia Intelectual” (registrado no Prentincio 08/17); palestras
em 2017: “Mediacio de Conflitos, Justica Restaurativa na Educacio, A Esséncia
da Vida” (Arquivos do 10° Noesro, 2017); palestras: “Automutilagio e suicidio
na adolescéncia; Repensando o luto e as perdas no contexto escolar; Relatos de
experiéncia” (Arquivos do 10° Noesro, 2018).

Ao visualizar a formacio continuada do 10° Noesro, verificamos a intensa
participagao dos OE, nio sendo ouvintes passivos, mas sim com uma atuacio
ativa, no planejamento e desenvolvimento do coletivo, e promogio da qualidade
profissional de modo processual.

[...] é necessdrio que a formagido continuada privilegie a aquisi¢do de saberes
e competéncias que modifiquem o modo de ver a escola. Esta deve ser
entendida como uma organizagio viva, movida pelas interagoes coletivas dos
profissionais envolvidos e nao apenas pelas aptidées e praticas individualizadas
(TERRAZZAN; GAMA, 2007, p. 165).

A partir dos diversos temas das formagoes, inferimos que a equipe do
10° Noesro responsdvel pela organizagao também estd atenta as necessidades do
contexto do OF na escola, a fim de dialogar sobre assuntos que lhe sao recorrentes
na atuagao. Nesse viés, oportuniza aos profissionais compartilhar suas experiéncias
num movimento formativo de reflexdo sobre as mesmas, ¢ a0 mesmo tempo,
possibilita a produgao coletiva de algumas solugoes para mediacio de conflitos,
esse um dos maiores desafios dos OE nos contextos escolares.

A formagio continuada é uma estratégia de melhora da qualidade de ensino.

Consiste em estabelecer propostas que contribuam para que o conhecimento
seja socializado, da melhor forma possivel, num processo de humanizagio.
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Desta forma, a qualificagio e a capacita¢io do docente para uma melhora de
sua prdtica, por meio do dominio de conhecimentos e métodos do campo de
trabalho em que atua, devem também ser incluidas em nossas reivindicagées
(PINHEIRO, 2017, p. 87).

4 CONCLUSOES

Para concluir esta escrita, que, como mencionamos anteriormente, ¢ um
recorte de uma pesquisa mais abrangente, retomamos que os OE primeiramente
sdo professores, e para tanto, necessitam de formagio continuada de qualidade,
a fim desenvolver uma atuagio efetiva na institui¢ao de ensino junto a equipe
gestora. Uma vez que, ao estar realizando seu trabalho, tem uma responsabilidade
social para com os sujeitos do seu entorno, de auxiliar o desenvolvimento pessoal
de cada aluno, dar o suporte a formagio deste como cidadao, também instigando-o
a refletir sobre valores morais e éticos a serem assumidos ou incorporados a sua
vida.

Multiplas e ricas interpretagbes foram possiveis pela leitura atenta
que realizamos sobre os documentos elencados como a materialidade dos
dados analisados - a Revista Prospectiva, o Boletim Informativo Prendncio, os
Cadernos, materiais fornecidos pelo Nucleo - disponibilizados em nivel macro
e micro para conhecermos a formagio continuada de OE no RS. Nesse viés,
o artigo apresentou a categoria a priori “formagdo continuada’, e dessa forma
vemos indicios de que hd uma expressio de formagao continuada que relaciona as
agoes da AOERGS e os Nucleos, pois a forma como a entidade estadual conduz
as discussoes induz os nucleos a desenvolverem um trabalho mais especifico,
complementar e articulado.
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1 INTRODUCAO

A:pistemologia tem sido temdtica presente em estudos da drea da
ormacio de professores ao longo dos tltimos anos (CHAVES, 2007;
GIL PEREZ et al., 2001; LEITE, 2017) e, ¢ o foco do presente estudo que tem
como objetivo identificar aspectos epistemoldgicos em pesquisas na drea da
formacio inicial de professores de Ciéncias da Natureza. Nesse sentido, temos
empreendido estudos com o interesse em identificar aspectos relacionados ao
desenvolvimento do pensamento do professor em formagio inicial, e, com isso,
contribuir para qualificar os processos formativos.

Cabe destacar, que em nossas vivéncias temos a oportunidade de analisar
a influéncia de estudos acerca da epistemologia na formacio inicial, visto que
compartilhamos espacos de formagio em que tal temdtica é amplamente discutida.
Nesse contexto, identificamos contribuigoes significativas da epistemologia como
tema de estudo nos processos de formagio de professores, pois conforme afirmam
Leite e Zanon (2018, p. 7), “a formacio de professores deve ser caracterizada por
um processo de interagio coletiva, com um direcionamento especifico que remete
para concepgoes epistemoldgicas de ensino e de Ciéncias”.

Nesse sentido, ressaltamos a importincia em mantermos a vigilincia
nos processos formativos quanto a inser¢io de discussées que buscam refletir
a epistemologia com a inten¢io de contribuir para o desenvolvimento do
pensamento do professor de forma mais qualificada.

Dessa forma, apresentamos nesse trabalho um estudo bibliografico acerca
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da utilizacio de aspectos epistemoldgicos em pesquisas voltadas para a formagao
inicial de professores, para tanto, tomamos como objeto de busca os ANAIS
do ENPEC. Na sequéncia, discorremos o processo metodoldgico realizado e as
discussoes dos resultados identificados.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

O presente estudo traz uma pesquisa de cunho quantitativo que, segundo
Richardson (1999), ¢ caracterizada pelo emprego da quantificagio, tanto nas
modalidades de coleta de informagoes quanto no tratamento delas por meio de
técnicas estatisticas. A revisao bibliogréfica teve como objeto de busca os ANAIS
do ENPEC nas seis (6) tltimas edicoes (2019, 2017, 2015, 2013, 2011 e 2009),
ou seja, os tltimos dez (10) anos. A escolha pelo repositério do ENPEC decorre
da importancia que tal evento tem na comunidade cientifica que pesquisa o
ensino de Ciéncias no Brasil.

No processo, inicialmente, realizamos a busca na drea temdtica "Formagio
de Professores”, em que foram separados os trabalhos que apresentavam no
titulo e/ou palavras-chaves o descritor "formacao inicial”. A escolha pela drea
temdtica se deu pelo interesse em investigar se a epistemologia estd contemplada
em estudos da formagio de professores. Na sequéncia, por meio da leitura na
integra dos trabalhos, buscamos todos que apresentavam no corpo do texto o
termo epistemologia, sendo que os dados iniciais estao apresentados na Tabela 1.

Tabela 1 - Aspectos Epistemoldgicos na Se¢io "Formacao de professores” nos ANAIS

do ENPEC

Ano/Edicio Total de trabalhos Formagio inicial Epistemologia
2009 (VII) Horxd 14 4
2011 (VIII) 274 33 7

2013 (IX) 190 33 6

2015 (X) 247 51 8

2017 (XD) 269 43 6

2019 (XII) 264 40 1

Fonte: FROHLICH; LEITE (2020)

Os artigos encontrados foram separados para leitura e realizada a andlise.
Buscamos identificar o que as pesquisas tém dialogado acerca dessa temdtica, por
meio de indicativos acerca da importincia da Epistemologia na Formacio Inicial
de Professores. Foram identificados trinta e dois (32) trabalhos com o descritor
"Epistemologia” no corpo do artigo, mostrando que a Epistemologia pode ser

1 Na edicao de 2009, os trabalhos foram analisados de forma geral, considerando que nio havia
subdivisdo por drea temdtica.
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usada, tanto como ferramenta de trabalho, quanto como base para a construgao
do conhecimento.

Com a leitura dos artigos observamos aproximagées entre a forma como
os aspectos epistemoldgicos sao utilizados no estudo. A partir dessas aproximagoes
elencamos trés (3) categorias que contribuiram para organizarmos os artigos e
empreendermos o processo de andlise, sendo elas: metodologias de pesquisa,
referéncias epistemoldgicas e aspectos epistemoldgicos na formacio inicial de
professores. Observamos trabalhos que utilizam metodologia epistemoldgica para
andlise dos objetos de estudo, esses foram enquadrados na categoria Metodologia
de Pesquisa. Ainda, identificamos estudos em que os aspectos epistemolégicos
sao utilizados como justificativa da investigagio, sio estudos em que os autores
embasam a pesquisa em referenciais da epistemologia, esses foram alocados na
categoria Referéncias Epistemoldgicas. E, também, observamos alguns trabalhos
que dio énfase a importancia de realizar estudos epistemoldgicos em processo
de formagao de professores com foco no desenvolvimento profissional mais
qualificado, estes se enquadram na categoria Aspectos epistemoldgicos na formagéo
inicial de professores. Na tabela 2 apresentamos o quantitativo de artigos por
categoria.

Tabela 2 — Categorias epistemoldgicas dos trabalhos publicados nos ANAIS do ENPEC

na se¢io Formacio de Professores

Categorias 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019
Metodologia de Pesquisa - - - 1 - 1
Referéncias epistemoldgicas 1 2 1 5 6 -
Aspectos epistemoldgicos na 3 5 4 2 - -
formacao inicial de professores

Fonte: FROHLICH; LEITE (2020)

Com a categorizagio dos trabalhos destacamos um quantitativo maior
na utilizagio de referenciais que abordam aspectos epistemoldgicos na formagao
de professores, seguido de estudos com foco nas possibilidades da epistemologia
na forma¢io de futuros professores. E, em menor quantidade, destacam-se
trabalhos em que ¢ realizada uma andlise epistemoldgica, ou seja, como processo
metodoldgico.
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3 RESULTADOS E ANALISE

A inser¢do de discussoes que buscam refletir a natureza do conhecimento
na formagio inicial de professores é crucial na qualificagao do processo formativo.
Compreendemos que as reflexdes acerca de aspectos epistemoldgicos promovem o
desenvolvimento do pensamento critico e, com isso, contribui para a constitui¢ao
docente.

O estudo, ora apresentado, evidencia que a temdtica nio tem sido
abordada em estudos acerca da formagao de professores, ou seja, é um assunto
pouco discutido considerando o ndmero incipiente de artigos identificados na
revisdo, conforme apresentamos no gréfico 1.

Grifico 1 — Artigos com o descritor epistemologia nos ANAIS do ENPEC

Quantitativo de artigos

Artigos enconfrados
S = N W e U N O
Q= N W e U N O

2009 (V1) 2011 (v 2013 (IX) 2015 (X) 2017 (X1) 2019 (X1)
Ano/Edigio

Fonte: FROHLICH; LEITE (2020).

Por meio do gréfico é possivel observar que nao hd uma regularidade na
presenca do descritor em pesquisas na drea da formacao de professores de Ciéncias
no Brasil. Tal observagio pode ser decorrente de uma falta de compreensao dos
autores no encaminhamento dos trabalhos nas dreas temdticas. Salientamos
que em algumas edigoes do ENPEC tivemos uma se¢do especifica denominada
Historia, Filosofia e Sociologia da Ciéncia, que aborda estudos historiogréficos,
epistemologia e natureza da ciéncia e da tecnologia. Porém, essa segao nao esteve
disponivel em todos os eventos pesquisados o que pode justificar o niimero maior
de trabalhos em alguns anos com rela¢do a outros.

Considerando nosso interesse em analisar a abordagem dos aspectos
epistemoldgicos na formagio inicial de professores, separamos os trabalhos
que tratavam dessa drea e realizamos a leitura na integra dos textos. Com isso,
identificamos aproximagoes que foram organizadas nas trés categorias que estao
representadas quantitativamente no grafico 2.
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Grifico 2 — Trabalhos nos ANAIS do ENPEC nas categorias evidenciadas

Categorias
g7
*:’.E?‘ 6
¢ 5
& 4
g
e 3
E 2
o
e ol || [N
5 2009 2011 2013 2015 2007 2019
Ano

® Metodologias de Pesguisa
m Referéncias epistemoldgicas
Aspectos epistemologicos na formagio inicial de professores

Fonte: FROHLICH; LEITE (2020)

No que se refere a utilizagdo de metodologia epistemoldgica destacaram-
se dois trabalhos, um apresentado em 2015 e outro em 2019. Com a leitura
dos artigos, observamos que Silva e Alves (2019), utilizam como referencial
epistemoldgico e metodolégico a Epistemologia Qualitativa. O trabalho se
enquadra na categoria de Metodologias de pesquisa, pois os autores realizaram um
estudo de caso, usando a epistemologia para a andlise dos dados, fundamentado
em trés principios bdsicos articulados em si: o cardter construtivo interpretativo
da produgio cientifica; o didlogo constante com os sujeitos participantes e a
legitimagao do singular como instancia de produg¢io do conhecimento cientifico

(SILVA e ALVES, 2019, p. 2).

Catorze trabalhos tiveram como foco a utilizacao de estudos e discussoes
epistemoldgicas em processos de formagio de professores. Dentre os quais
destacamos a pesquisa de Oliveira, Ghedin e Valim (2013, p. 2), que utilizam
a epistemologia para responder a seguinte pergunta: “Em que medida o estdgio
vinculado a pesquisa responde as necessidades de uma educagio cientifica
na formagio inicial de professores?” No artigo, os autores dio indicios da
importincia de aspectos epistemoldgicos na formacao inicial na perspectiva de
uma epistemologia critica da pritica e também na epistemologia do professor
pesquisador.

O maior nimero de trabalhos que abordam a epistemologia na formagio
inicial de professores utilizam referenciais epistemoldgicos. Nessa categoria
apresentamos o estudo de Ferraz e Lopes (2015), que apresentam a importincia
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da epistemologia no processo de formacao inicial de professores por meio de
outros autores da drea, tais como Shulman, Porlin, Rivero, Martin, Tardif e
Pimenta. Dessa forma, os especialistas sao trazidos para justificar a importancia da
epistemologia, tendo como objetivo “compreender a visio do licenciando sobre
a (re)construcio dos Saberes Docentes a partir da reflexdo sobre o pensamento

docente espontineo em sua formacio” (FERRAZ; LOPES, 2015, p. 4).

4 CONCLUSOES

A Epistemologia ¢ a temdtica do presente texto e tem sido nosso foco de
investigacdo em que buscamos identificar aspectos epistemoldgicos na formagao
inicial de professores de ciéncias. O processo de revisio contou com dados de
ANAIS do ENPEC, um evento reconhecido na drea de Ciéncias da Natureza.
Dos trabalhos analisados identificamos trés categorias: metodologia de pesquisa,
referéncias epistemoldgicas, aspectos epistemoldgicos na formagio inicial de
professores. A predominéncia de trabalhos encontra-se na categoria das referéncias
epistemoldgicas, seguido dos aspectos epistemoldgicos e por fim a metodologia
de pesquisa.

Tendo como base os trinta e dois (32) trabalhos e, apds a leitura, a
andlise e a categorizagio dos mesmos, destacamos a importdncia em mantermos
estudos que tratam da natureza do conhecimento em processos de formagao de
professores, visto que contribui para o desenvolvimento do pensamento critico
dos futuros docentes.
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1 INTRODUCAO

O estudo sobre o corpo humano é imprescindivel no ensino de Ciéncias,
uma vez que a partir deste estudo os alunos podem compreender
o funcionamento de seu préprio corpo e também entender a organiza¢io dos
diferentes seres vivos. Outrossim, pode auxiliar na concep¢ao dos alunos sobre

as mudangas fisicas que ocorrem ao longo de seu desenvolvimento (MELO;
HERMEL, 2015).

Os relatos sobre a prdtica pedagégica utilizada para o estudo do contetdo
corpo humano nas aulas de Ciéncias sugerem que ela é gerenciada pelas
representagdes sociais dos professores: corpo fragmentado, énfase nos aspectos
biolégicos, discurso moralistas, siléncio e constrangimento, auséncia de

didlogos (SHIMAMOTO; LIMA, 2006, p. 160).
No curriculo de Ciéncias o corpo humano ¢é abordado no 8° ano do
Ensino Fundamental, sendo apresentado nos livros diddticos de Ciéncias de
forma fragmentada e sem emogoes, de modo que o aluno nio consegue relaciond-

lo com o seu préprio corpo (ALMEIDA, 1985).

Além disso, nos livros diddticos de Ciéncias o corpo humano é abordado
como uma méquina, pois “o corpo que o livro apresenta nio nasceu, nao cresceu,
nem envelheceu. E sempre um corpo maduro, sébrio e totalmente compreendido
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[...] é um corpo estanque, acabado, pronto para ser estudado” (VARGAS;
MINTZ; MEYER, 1988, p. 16).

Segundo Zacheu e Castro (2014), o livro diddtico ¢ utilizado no Brasil
desde o periodo imperial, sendo que, na década de 1930, iniciou-se a sua produgao
em larga escala. Como o livro diddtico é um recurso relevante para auxiliar os
professores em sala de aula, foi criado o Programa Nacional do Livro Didético
(PNLD) em 1985, com a fungio de avaliar os livros diddticos (ZACHEU;
CASTRO, 2014).

Mesmo nio sendo o tnico recurso que se tem disponivel, o livro diddtico
ainda é o mais utilizado nas aulas, exercendo um papel fundamental para o
ensino e aprendizagem. Assim, o presente trabalho tem como objetivo analisar as
imagens referentes ao corpo humano encontrados nos livros didéticos de Ciéncias
publicados no Brasil a partir de 1930.

2 METODOLOGIA

Neste estudo foi realizada uma pesquisa qualitativa do tipo documental
(LUDKE; ANDRE, 2001), em que foram analisadas imagens relacionadas ao
corpo humano nos livros diddticos de Ciéncias publicados no Brasil a partir de
1930. Os livros foram obtidos do acervo do Grupo de Estudos e Pesquisa em
Ensino de Ciéncias e Matemdtica (GEPECIEM, UFES, Campus Cerro Largo -
RS) e também com a comunidade e escolas da regiao. Os livros diddticos dessa
pesquisa foram identificados como C1, C2 ... C11 (Quadro 1) e separados de
acordo com os seguintes periodos:

a) 1930-1949: reformas educacionais estimularam a elaboracio e a
divulgacao de livros diddticos que foram produzidos no Brasil de acordo com
os programas de ensino expedidos pelo Ministério da Educagdo e Satude Publica

(LORENZ, 1995).

b) 1950-1979: a partir da década de 1950, o esfor¢o nacional na produgio
de livros diddticos para as ciéncias seria complementando por um movimento
curricular, originado nos Estados Unidos da América (KRASILCHIK, 1987).

¢) 1980-1996: o ensino passou a incorporar o discurso da formagao do
cidadao critico, consciente e participativo. As atividades enfatizavam a necessidade
de levar os estudantes a questionarem as relagées.

d) 1997-2004: periodo apds a promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio (LDB, 1996) e da criagio do PNLD para Ciéncias — Anos Finais
(1997).

Para a andlise das imagens foram considerados: a qualidade das imagens;
a relagdo com o texto; a inser¢ao no texto; a possibilidade de contextualizacio; se
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induzem ou ndo a interpretagao incorreta (VASCONCELOS; SOUTO, 2003);
a presenca ou auséncia de cores e escalas; a porcentagem de imagens em relagao
ao total de pdginas dedicadas ao corpo humano (FREITAS, 2002); o grau de
iconografia (ilustragio: fotografia ou desenho; ou diagrama); e a funcionalidade

(informativa; reflexiva; ou inoperante) (PERALES; JIMENEZ, 2002).

Quadro 1 - Livros diddticos de Ciéncias analisados.

Periodo Livro Referéncias

OLIVEIRA, Waldemar. Hist6ria Natural: Terceira Série Ginasial. 2 ed.

i Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1941.
1930-1949
I PINTO, Fernando Nogucira. Nogoes de Ciéncias Naturais: Terceira
Série Ginasial. 2 ed. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1944.
JUNIOR, Anténio Antunes; ANTUNES, José. Ciéncias Naturais:
C3 Terceira Série Ginasial. 25 ed. Sio Paulo: Companhia Editora Nacional,
1957
C4 DUARTE, José Coimbra. Ciéncias Naturais: Terceira Série Ginasial.
1950-1979 49 ed. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1958.
cs MARISTAS, Irmios. Ciéncias Naturais: Terceira Série Ginasial. 5 ed.
Sao Paulo: Editora do Brasil S/A, 1960.
c6 BARROS, Carlos. O corpo humano: Programas de Satde. 14 ed. Sao

Paulo: Atica, 1982.

MAGALHAES, Yara Rocco; RUIZ, Sonia Silveira. O homem 6rgaos e

BRERE <7 funcées: Programas de Satde. Sao Paulo: Editora do Brasil, 1984.

LAGO, Samuel Ramos; ENS Waldemar; O homem: corpo humano

Cs8 ecologia satide. Sao Paulo: IBEP, 1985.

BARROS, Carlos; PAULINO, Wilson Roberto. Ciéncias: O meio

& ambiente. 67. ed. Sdo Paulo: Atica, 1999.

LUZ, Maria de La; SANTOS, Magaly Terezinha. Vivendo em

[Py cl Ciéncias. Ciéncias 7° série. 1 ed. Sao Paulo: FTD, 2002.

ALVAREGA, Jenner Procépio. et al. Ciéncias Naturais no dia-a-dia.

il Curitiba: Positivo, 2004.
Fonte: Elaborado pelas autoras.
3 RESULTADOS E ANALISE

Na presente pesquisa foi realizada a andlise das imagens, relacionadas a
temdtica corpo humano, em 11 livros did4ticos de Ciéncias, a partir de 1930. No
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total foram analisadas 866 imagens relacionadas a essa temdtica, sendo observado
que o exemplar C9 apresentou o maior nimero de imagens (160) e C6 apresentou
a maior porcentagem de imagens em relagio ao total de paginas dedicadas ao corpo
humano (94,1%). Com relagio ao grau de iconografia (Quadro 2) houve uma
predominancia da subcategoria ilustracio (66,7%) sobre os diagramas (33,4%).

Quadro 2 - Classificagio das imagens segundo a categoria grau de iconografia.

Tlustragdes e diagramas 1930-1949 | 1950-1979 | 1980-1996 1997-2000 Total %

Fotografia 0 0 66 87 153 17,7
Desenho 50 129 130 115 424 49,0
Diagrama 12 96 127 54 289 334
Total 62 225 323 256 866 100

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Em relacio as ilustragoes, a subcategoria desenho (49%; 424 imagens,
Figura 1 (a) e (b)) prevaleceu sobre a fotografia (17,7%; 153 imagens). Conforme
Freitas (2002, p. 50), os desenhos tém a funcdo de “[...] atrair a atenc¢o, provocar
interesse, motivar, sinalizar e organizar o contetido, descrever procedimentos,
ilustrar ideias ou argumentos”. J4 as fotografias sio consideradas representagdes
que tem como principal propdsito auxiliar o leitor no entendimento das temdticas
abordadas (SANTANA, 2018). Além disso, ¢ por meio das fotografias que se
pode comprovar o que estd escrito no texto do livro diddtico (FREITAS, 2002).

Em relagao a subcategoria diagrama, foram encontradas 289 imagens
(33,4%). Segundo Freitas (2002, p. 44) os diagramas sio definidos como “[...]
esquemas representados por retingulos com palavras, nimeros ou férmulas,
ligados com flechas e onde se tem a ideia de inter-relagdes, sequéncias ou ciclo.”

Com relagdo a funcionalidade das imagens foi possivel perceber que
predominou a subcategoria informativa (402, 46,4%, Quadro 3), seguida da
reflexiva (332, 38,3%) e da inoperante (132, 15,2 %). A auséncia de um maior
nimero de imagens reflexivas, de acordo com Rocha e Silveira (2010), pode
ocasionar falhas no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, pois nao
cumprem seu papel principal, que é a interpretagio e compreensio da temdtica
por parte dos alunos.
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Quadro 3 - Classificagdo das imagens com relacdo a funcionalidade

Funcionalidade 1930-1949 | 1950-1979 1980-1996 1997-2000 | Total %

Informativa 37 117 131 117 402 46,4
Reflexiva 22 99 123 88 332 383
Inoperante 3 9 69 51 132 15,2
Total 62 25 323 256 866 100

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Durante a andlise foi possivel perceber que as imagens presentes nos
livros diddticos mais antigos (1930 a 1979) nao apresentavam cores, conforme
apresentado na Figura 1 (b). O uso de cores é importante no ensino de Ciéncias
porque, ao serem utilizadas adequadamente, é possivel que ocorra um maior
envolvimento por parte dos alunos com o contetido, desenvolvendo assim uma

melhor aprendizagem (OLIVEIRA; COUTINHO, 2009).

Figura 1 - (a) Imagem representando a subcategoria desenho, com funcionalidade
informativa. (b) Desenho do esqueleto humano, em preto e branco e com pouca nitidez

Fonte: (a) C10, p. 176. (b) C5 p. 67.

Além disso, a maioria das imagens analisadas nesta pesquisa eram nitidas,
o que pode auxiliar os alunos na compreensio dos assuntos abordados, pois,
segundo Martins e Gouvéa (2005, p. 5), “imagens mais nitidas favorecem o
entendimento”. Com relagio as escalas, estas estavam presentes apenas nas
imagens classificadas na subcategoria fotografia, que apresentavam escalas de
tamanho. O mesmo resultado foi observado por Sousa e Barrio (2017), em que
as escalas apareceram apenas nas ilustragoes do tipo fotos, nao sendo encontradas
em esquemas e outras ilustragdes.

Quanto a relagio com o texto, os livros sao considerados bons, pois, na
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maioria das vezes, as imagens sdo usadas para elucidar assuntos presentes no texto.
Assim, as imagens complementam o texto. Quanto a inser¢ao no texto, as imagens
nio representam nenhuma informagio nova, somente apresentam o que estd
inserido no texto. Levando em consideragao a possibilidade de contextualizagao
das imagens, é possivel perceber que a maioria das imagens apresentavam vérios
textos, e ndo propiciavam a contextualizagio e a problematizagio dos alunos.
Porém, segundo Vasconcelos e Souto (2003, p. 98): “a escolha das ilustragoes
deve levar em conta também a possibilidade de contextualizagao”. Além disso,
foi possivel perceber que nenhuma imagem analisada nessa pesquisa induz a
perspectivas incorretas.

Cabe ressaltar que os livros diddticos abordam o contetdo sobre corpo
humano de forma fragmentada, trazendo capitulos sobre células, tecidos e
sistemas. Isso j4 foi observado em outro estudo sobre o corpo humano nos livros
diddticos de Ciéncias recomendados pelo PNLD 2014, realizado por Melo e
Hermel (2015, p. 5), em que “[...] essas temdticas sdo ensinadas isoladamente,
nao sendo integradas ao longo do livro”.

Todavia, o corpo humano nio deve ser abordado dessa maneira
fragmentada, pois segundo os Parimetros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1997, p.46) “o conhecimento sobre o corpo humano para o aluno deve estar
associado a um melhor conhecimento do seu préprio corpo, com o qual tem uma
intimidade e uma percep¢io subjetiva que ninguém mais pode ter, jd que cada
corpo ¢ individual, dnico.”

4 CONCLUSOES

As imagens passaram e vem passando por constantes modificacbes com
o passar dos tempos, sendo percebido nesta que as imagens melhoraram sua
qualidade visual, as cores ¢ a quantidade das imagens aumentaram. Entretanto,
com relagio a funcionalidade as imagens foram classificadas como insatisfatérias,
sendo que deveriam ser encontradas um maior nimero de imagens reflexivas, para
possibilitar uma maior autonomia para que o aluno construa seu conhecimento.

A imagem ¢ considerada um recurso relevante para auxiliar no ensino
e aprendizagem, porém estas quando relacionadas ao corpo humano sio
representadas de maneira fragmentada, o que pode dificultar a sua compreensio,
pois o ideal seria a abordagem dessas de forma integrada.

Estudos como estes sdo importantes, pois muitas vezes as ilustragoes sio
um recurso bastante utilizado pelos professores e alunos para abordar a temdtica
corpo humano. Diante disso, para que cumpram as necessidades em relacdo a sua
utilizagao em sala de aula pelo professor, elas precisam ser criticamente analisadas
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por eles.
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1 INTRODUCAO

presente texto apresenta um relato de experiéncia que aborda a

importancia do trabalho realizado com a educagio especial no viés
da Educacio de Jovens e Adultos - EJA. A atividade foi desenvolvida durante
a disciplina de Estdgio Supervisionado II: Educagio nio Formal, com a 62
fase do curso Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura, promovido pela Universidade
Federal da Fronteira Sul, campus Cerro Largo- RS, com o objetivo de possibilitar
aos licenciandos uma experiéncia de aprendizagem que se desvincule do
contexto formal de ensino, possibilitando a compreensio desses espacos e seu
funcionamento.

Neste contexto, as académicas juntamente com a professora de Estagio,
discutiram e analisaram possiveis espagos no municipio onde poderiam ser
realizadas as atividades, bem como as temdticas a serem abordadas. Assim,
optou-se pela Associagio de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE, para
o desenvolvimento do Estdgio, promovendo palestras, oficinas, atividades e
dinimicas interligadas a eixos das Ciéncias Bioldgicas. Desse modo, trabalhamos
sobre o tema: Qualidade de vida promovendo a satide, com as duas turmas de
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EJA que frequentam a institui¢do no turno da manha.

A instituicio APAE do municipio tem sua primeira a¢do em 1987 por
representantes das entidades educacionais e assistenciais da Associagao de Pais e
Amigos dos Excepcionais de Cerro Largo, visto a necessidade de uma educagao
que se acolhe criangas e adultos com deficiéncia intelectual no municipio. Em
1997 a APAE Cerro Largo institucionaliza-se como a Escola Especial Novo
Amanha.

A partir do reconhecimento do local, foi elaborado um plano de atividades
correspondente a temdtica central, a qual contempla o planejamento das atividades
realizadas no Ambito da saide, alimentagio sauddvel e higiene pessoal, sendo
delimitado encontros como dinimica da alimentacio sauddvel, receita utilizando
alimentos naturais, oficina de higiene pessoal, trilha dos sentidos, oficina sobre
producio de objetos utilizando materiais recicldveis, atividade sobre cuidados
para o verao, atividade explosiva (com baldes) e gincana da aprendizagem.

A educagio nao formal pode ser percebida como um espaco de
aprendizagem baseada em atividades educativas planejadas, organizadas e
sustentadas, fora das institui¢oes educativas. Segundo Oliveira e Cunha (2006,
p- 6): “podemos conceituar Estdgio Supervisionado, portanto, como qualquer
atividade que propicie ao aluno adquirir experiéncia profissional especifica e
que contribua, de forma eficaz, para sua absorc¢io pelo mercado de trabalho”.
A partir disso, o foco central da aprendizagem ¢ pautado no ensino dos espagos
multidisciplinares, sendo considerada como uma complementa¢io a educagao
formal. Barros e Santos (2010, p. 6) corroboram significando a importancia da
educacio nao formal como uma forma em que

socializa os individuos, desenvolve hébitos, atitudes, comportamentos, modos
de pensar e de se expressar no uso da linguagem, segundo valores e crengas da
comunidade. Sua finalidade ¢ abrir janelas de conhecimento sobre o mundo
que circunda os individuos e suas relagoes sociais.

Ademais, demonstra-se relevante que os professores em exercicio e futuros
professores percebam a importincia desses espagos diddticos para a formagao das
criangas e jovens, bem como, da sociedade impulsionando novas experiéncias de
aprendizagem e consequentemente novos conhecimentos.

2 METODOLOGIA

O estdgio realizado na instituicdo Associagio de Pais e Amigos dos
Excepcionais - APAE, no dmbito da educagio nao formal, foi desenvolvido
com duas turmas do turno da manha, com quinze alunos da Educacio de
Jovens e Adultos - EJA. As atividades desenvolvidas foram elaboradas pensando
na participacio ativa dos alunos para que todos pudessem interagir de forma
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harmonica, permitindo a constru¢io do conhecimento de todos os integrantes.
Assim, foram promovidas atividades com diferentes temas, os quais fazem parte
do cotidiano dos estudantes, tais como: alimentagio sauddvel, higiene pessoal,
cuidados com o verao entre outras, que serdo relatados ao longo do texto.

O presente trabalho ¢ de natureza qualitativa, que, de acordo com Liidke
e André (2013), caracteriza-se por analisar os dados empiricos, trabalhando com
todo o material advindo durante o desenvolvimento da atividade no estdgio,
totalizando em 30 horas de atividades.

A atividade abrangendo a temdtica sobre a alimentagio saudével foi
conduzida no primeiro encontro, tendo como objetivo principal, salientar aos
alunos a importancia de ingerirmos alimentos sauddveis no nosso dia-a-dia e do
quao benéfico isso é para nossa saide. A metodologia desta atividade consistiu
em um primeiro didlogo com a turma sobre a alimentagio de cada aluno. Em
seguida, foi distribuido imagens de alimentos sauddveis e nao sauddveis para
observagio e classificagao (sauddveis e nao sauddveis) das mesmas, para serem
coladas no cartaz.

No segundo encontro foi realizada a atividade da elaboragio de uma
receita utilizando alimentos sauddveis, para retomar o tema do primeiro
encontro. Para isso, foi realizado com os alunos uma receita do bolo salgado, os
quais participaram observando os procedimentos devido a dificuldade e perigo
de utilizarem utensilios de cozinha, auxiliando restritamente na producio do
suco de bergamota. Apds esta atividade, os alunos foram conduzidos a sala de
video para visualizagio de alguns videos que abordavam o tema dessa atividade.
Em seguida, cada um pode elaborar um desenho de um alimento observado nos
videos, encerrando satisfatoriamente a atividade destinada a este encontro.

Através da oficina sobre higiene pessoal realizada no terceiro encontro,
foram disponibilizados para a turma, moldes de pasta de dente, escova de dente,
um dente e pirulito feitos de EVA, materiais estes que jd foram levados prontos
para a sala de aula, e com isto, os alunos fizeram o recorte dos seus moldes para que
assim, pudéssemos fazer os fantoches que seriam utilizados no teatro em seguida.
O teatro reunia os personagens da higiene pessoal (pasta de dente, escova de dente,
dente limpo, dente cariado) onde cada aluno assumiu um desses personagens
citados. Ainda para fixarmos mais a importancia da escovagio e cuidado com
os dentes, foi distribuido para cada aluno uma figura de uma boca com dentes
expostos para que eles preenchessem com a colagem. Para encerrarmos essa a
atividade, distribuimos as figuras em dois cartazes em forma de dente, separando
as bocas que continham dentes sauddveis em um cartaz branco e as demais bocas
com dentes com cdries em outro cartaz.

Pensando em trabalhar os érgaos dos sentidos, realizamos a trilha dos
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sentidos com os alunos, trabalhando o tato, olfato, paladar e audigao. Os materiais
utilizados para a realizacio da atividade foram canetinhas, urso de pelicia, terra,
folhas de 4rvores, alimentos como laranja, bolacha, chds e temperos, dispostos
na mesa. Cada um destes materiais foi pensando em estimular os érgaos citados.
Apbés a organizagdo da mesa com os materiais, os alunos foram divididos em
duplas com olhos vendados e¢ com o auxilio das licenciandas, passavam por
cada material disposto sobre a mesa tentando adivinhar no que estava tocando,
cheirando ou comendo.

No sexto encontro observamos a importincia de dialogar com os alunos
sobre o lixo e materiais recicldveis. A partir dessa conversa inicial, distribuimos
para cada aluno imagens com diferentes tipos de lixos, solicitando que os mesmos
classificassem e assim, fizessem a colagem desta figura diante da lixeira correta.
Para dar continuidade na atividade, foram confeccionados fantoches com caixas
de leite, para incentivar a reciclagem de materiais que na maioria das vezes é
descartado. Os alunos participaram dos recortes dos materiais de acordo com
as suas condigoes especificas, pois alguns tinham muitas dificuldades motoras.
As caixas de leite foram recobertas com papel de cor amarela e rosa, para fazer
os cabelos dos fantoches foi usado barbante e assim, as partes do rosto foram
desenhadas com canetao. Ainda, com algumas garrafas pet, os alunos construiram
alguns “pufs”, promovendo a exposigio na institui¢ao, de suas atividades durante as
atividades realizadas com a reutilizagdo e aproveitamento de materiais recicldveis.

O sétimo encontro foi destinado para falarmos sobre os cuidados que
devemos ter com o vero. Iniciando com uma discussao com a turma sobre o que
devemos fazer e utilizar para nos proteger dessa estagio. Levamos alguns produtos
como protetor solar, repelente, acessorios como chapéus e bonés para mostra-
los 0 que devemos utilizar para prevengao do calor e cuidado com a pele. Apés
a conversa, cada aluno pintou o sol disponibilizado em folhas xerocadas. Apds
esse momento, os alunos procuraram em revistas e folhetos para recorte desses
produtos para colarmos em folhas e fazermos um varal que foi exposto na sala.

No pentltimo encontro foram desenvolvidas gincanas com os alunos, as
quais integravam uma série de atividades, dentre elas a corrida do varal, onde
dividimos os alunos em duas equipes. Os alunos fizeram duas filas a uma certa
distancia do varal e entéo, ao sinal dado, o primeiro jogador de cada time deveria
ir até o varal para pendurar a folha com figuras de todas as atividades realizadas
até o momento. Tornava-se vencedor o time que pendurasse todas as folhas no
varal. A segunda atividade realizada na gincana foi a chamada “bola dentro” que
tinha por finalidade a participagao dos alunos, onde um de cada vez, teria ao seu
alcance vérias bolas pequenas e deveria arremessd-las dentro de um balde. Como
estavam separados por equipes, venceria a equipe que obtivesse mais bolas no
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balde.

Acreditamos que as atividades prdticas desenvolvidas em nosso estdgio
contemplam as necessidades dos alunos em fazer parte do processo e nio ser
apenas um mero espectador ou coadjuvante. Nesse sentido, Ronqui, Souza
e Freitas (2008) afirmam que “a vivéncia de uma certa experiéncia facilita a
fixagao do contetdo a ela relacionado, descartando-se a idéia de que as atividades
experimentais devem servir somente para a ilustragio da teoria” (RONQUI,

SOUZA E FREITAS, 2008, p.00).

Para finalizarmos nosso estdgio, realizamos uma pequena confraternizagio
com os alunos, professoras, diretora e supervisora, encerrando nossas atividades
onde cada um pode fazer uma avaliagio dos nossos encontros.

3 RESULTADOS E ANALISE

O processo inclusivo conforme Mantoan (1999) requer uma mudanga
de perspectiva educacional, isso porque nio diz respeito apenas aos alunos com
deficiéncia ou aos que apresentam dificuldades de aprendizagem, mas compreende
a todos. A educagao inclusiva necessita uma readequagio nos sistemas de ensino,
onde seja possivel respeitar e atender as necessidades e especificidades educacionais
de cada aluno. Para tanto, as escolas e instituigdes ndo governamentais promovem
servigos, recursos e estratégias que auxiliam na aprendizagem destes individuos.

De acordo com Gongalves (2012) a Educacio de Jovens e Adultos - EJA,
passou a assumir um cardter inclusivo, isso se explica pelo fato de ser atribuida a
esta modalidade educacional a responsabilidade de remediar as lacunas deixadas
no ensino fundamental e médio. Conforme a Lei de Diretrizes e Bases (LDB
-9394/96) no artigo 37 e 38, ressalta que a EJA estard disponivel para aqueles
individuos que nio tiveram acesso ou como continuar os estudos do ensino
bésico na idade adequada.

A ampla procura dos servicos da EJA ¢ geralmente correspondente a
evasio da escola por fatores sociais e de transtornos de ordem cultural ou bioldgica,
os quais afetam intelectualmente o sujeito. Em vista disso, s3o necessdrias outras
abordagens de ensino que alcancem a construgao do conhecimento e possibilitem
a aprendizagem. Para tanto, é preciso criar instrumentos culturais, ou seja, signos
especiais com o objetivo de impulsionar o desenvolvimento das fungées superiores

(VIGOTSKY, 1989).

O documento da Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva
da Educagio Inclusiva (BRASIL, 2008) refere-se a Educagao Especial como sendo
uma modalidade de ensino, portanto, nio se difere do ensino regular, perpassando
em todas as modalidades do ensino, pois contempla um atendimento no turno
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oposto como uma a¢do complementar para a efetiva aprendizagem do estudante.
A Lei n° 13.146 de 6 de julho de 2015, em seu artigo 27, que Institui a Lei
Brasileira de Inclusido da Pessoa com Deficiéncia,
A educagio constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistemas
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo da vida,
de forma a alcancar o méximo desenvolvimento possivel de seis talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

As atividades desenvolvidas ao longo do estdgio tinham por principio
instigar a autonomia do individuo para que ele possa viver com mais qualidade
e se desafiar a realizar suas atividades cotidianas com maior consciéncia e
responsabilidade. Freire (2000) considera que os educadores devem estar atentos
a passagem da heteronomia para a autonomia, sendo a heteronomia o oposto da
autonomia. Em vista disso, todas as oficinas, teatros, questionamentos, desenhos,
cangoes, palestras estavam pautadas na aprendizagem de acordo com a realidade
dos alunos, incentivando-os sempre que possivel a interagir e reconstruir seus
conhecimentos.

O estigio possibilitou novas aprendizagens, tanto dos alunos com
as préticas inovadoras e atividades interativas, despertando novos saberes, e
recordando conhecimentos bdsicos, bem como, ampliou o nosso olhar sobre
as metodologias e planejamento dos encontros com atividades adaptadas a
necessidade de cada estudante. A profissio docente é um processo de constitui¢io,
nao aprendemos a ser professores de uma hora apara outra. Nas palavras de Freire
(1991, p.32) podemos perceber isso, pois “Ninguém comega a ser professor numa
certa terca-feira as 4 horas da tarde... ninguém nasce professor ou ¢ marcado para
ser professor. A gente se forma como educador permanentemente na prdtica e na
reflexdo sobre a pratica”. Assim, considera-se essa atividade como sendo necessaria
para o nosso processo de amadurecimento e constitui¢io de nossa profissao.

4 CONCLUSOES

O Estdgio Supervisionado II: Educa¢io nao Formal, desenvolvido na
Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, mediada no viés de
Educacio de Jovens e Adultos com base na participagdo ativa, possibilitou a
aprendizagem dos alunos por meio de atividades de cardter nao formal.

De modo especifico, o presente relato demonstra a importincia do
trabalho realizado na interface da inclusdo, permitindo ao licenciando uma nova
experiéncia formativa promovida pela relagio dos mesmos com alunos com
deficiéncia intelectual e multipla, garantindo a interacio social de pessoas que
muitas vezes s3o excluidas da sociedade e, ainda, fortalecendo as agoes priticas
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com a teoria, dando sentido as aprendizagens de modo que sejam significativas
para os estudantes, respeitando as suas especificidades e tempo de aprendizagem.

As atividades realizadas permitiram um novo encantamento pela profissao
docente proporcionada pela empatia. A experiéncia foi deveras gratificante,
gerando um novo olhar para as APAE’s como um espago de inclusao, propiciando
a reflexdo e novas percepgoes sobre a educacio inclusiva nas escolas regulares.
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1 INTRODUCAO

Ocontefldo relacionado ao sistema cardiovascular apresenta-se como
um desafio para o ensino, pois os alunos acabam demorando a
assimilar os conceitos fundamentais do corpo humano, visto que este se constitui
de um todo integrado, onde cada érgio e sistema interfere no funcionamento
dos outros. Ou seja, para garantir a sobrevivéncia, todas as partes do organismo
humano devem funcionar em sintonia. De acordo com Lopes (2015), hd, no
corpo humano, continua movimenta¢io de liquido em grande quantidade,
permitindo que todas as partes do corpo recebam os materiais transportados
por ele. Tais liquidos sdo o sangue ¢ a linfa, cujo transporte ¢ feito pelo sistema
cardiovascular.

Dessa forma, buscamos fazer uso de recursos pedagégicos diversificados e
atividades préticas. Assim sendo, este trabalho foi desenvolvido na aula de ciéncias,
com alunos do 8° ano, da Escola Estadual de Ensino Médio Padre Joao Baptista
Réus, no municipio de Dezesseis de Novembro, na regido noroeste do estado do
Rio Grande do Sul, com o objetivo de investigar a aprendizagem significativa
acerca do contetdo do sistema cardiovascular.
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2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Esta pesquisa ¢ de natureza qualitativa, com andlise em documentos, ou
seja, nos didrios de bordo. De acordo com Liidke e André (1986, p. 38), “sao
considerados documentos quaisquer materiais escritos que possam ser usados
como fonte de informagio sobre o comportamento humano”. Desta forma, a
partir dos didrios ¢ possivel refletir sobre as atividades realizadas no decorrer das
aulas, bem como sobre as leituras feitas durante o componente curricular. Além
disso, por meio dos didrios é possivel aprimorar questoes de escrita e promover a
investigacio e reflexo sobre as prdticas adotadas.

As atividades formam realizadas com treze alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental, na disciplina de Ciéncias, na Escola Estadual de Ensino Médio
Padre Joao Baptista Réus S.J., no municipio de Dezesseis de Novembro, na regiao
noroeste do Rio Grande do Sul. As atividades eram semanais, contando com 3h/
aula, realizadas entre 22 de agosto e 08 de novembro de 2019.

A fim de possuir instrumentos para a coleta e avaliagao dos dados, optamos
por utilizar como instrumento o didrio de bordo, no qual os alunos registraram
livremente suas percepgoes em relagio ao que havia ocorrido nas atividades
desenvolvidas.

3 RESULTADOS E ANALISE

O estudo sobre o sistema cardiovascular teve inicio com uma aula
expositiva-dialogada que buscou articular os conhecimentos prévios dos alunos
por meio de questionamentos realizados acerca daquilo que conheciam sobre
o coragio e seu funcionamento. A valorizacdo dos saberes prévios dos alunos
¢ fundamental, uma vez que, segundo a teoria da aprendizagem significativa,
esta “ocorre quando a nova informagio ancora-se em conceitos ou proposi¢oes
relevantes, preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz” (MOREIRA,
1995, p. 63). Ou seja, quando o aluno tem contato com uma nova informacio,
esta se relaciona com uma estrutura especifica de conhecimento jd presente na
estrutura cognitiva dele e, a partir dai, propicia as condi¢oes necessdrias para que
ocorra a aprendizagem de modo significativo. As respostas aos questionamentos
encontram-se registradas no didrio de bordo dos alunos: “Ew s sabia que o coragdo
bombeava e que fazia nds viver” (Aluno 6)'; “Sé sabia que era um drgio importante”

(Aluno 8).

Apés os questionamentos iniciais, comeg¢amos a explicacdo com o auxilio

1 As atividades foram realizadas preservando o nome dos alunos, eles foram renomeados Al: aluno 1;
A2: aluno 2, sucessivamente.
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do livro diddtico disponibilizado para o aluno (LOPES, 2015). No entanto,
percebemos que eles apresentavam dificuldades na compreensio dos conceitos
abordados, uma vez que esses pareciam abstratos, pois, ao realizar questionamentos
orais sobre os conceitos explicados, muitos alunos nao responderam. Esse siléncio
nos fez rever a aula.

Pensamos que, mesmo sendo o livro diddtico uma ferramenta importante
para ensinar o contetdo, seria necessdrio complementar com algo que despertasse
ointeresse dos alunos e também os motivasse. O processo de reflexao que realizamos
se aproxima da pesquisa-a¢do, na qual se busca aprofundar a compreensio dos
professores acerca dos problemas enfrentados no cotidiano, principalmente

aqueles que envolvem os alunos (HERMILIANO ez a/, 2012).

Diante disso, trabalhamos com videos® que explicavam o funcionamento
do sistema cardiovascular detalhadamente, através de imagens. No entanto,
percebemos que mesmo com os videos e as explicagdes acerca deles, os alunos
ainda apresentavam dificuldades com relagdo ao contetdo. Por isso, apds os
videos, entregamos aos alunos uma folha com a ilustragao de um coragio, para que
pudessem identificar e assimilar, no desenho, as partes do érgao. Neste momento,
percebemos que eles comegaram a compreender o contetido, pois conseguiram
realizar a atividade proposta “Ganhamos um desenho do coragio e, com o auxilio
de um livro, pudemos identificar as suas respectivas partes, sabendo da sua funcio e
importancia” (Aluna 2).

Porém, quando questionamos oralmente sobre o funcionamento do
sistema cardiovascular, eles ainda apresentaram dificuldades, com certo receio
em responder, conforme foi registrado no didrio de bordo: “/.../ sobre o sistema
cardiovascular, confesso que néo sabia muito bem sobre isso, mas a prof* nos ensinou
etapa por etapa, assim fui aprendendo mais sobre o coragio” (Aluna 6).

Neste momento, percebemos que apenas a parte tedrica do contetido
nao seria suficiente para que os alunos aprendessem sobre o funcionamento do
sistema cardiovascular. Por isso optamos pelas aulas priticas para a confecgio
deste sistema com materiais reutilizdveis. Tal etapa teve como objetivo propiciar
aos alunos a visualizagio do 6rgao coragio em suas diferentes partes.

Desta forma, se ficdssemos apenas com a teoria apresentada em aula, os
alunos até poderiam decord-la para uma prova futura, porém, ela continuaria
distante da compreensio da maior parte deles, e sem interacio com outras
informagcoes.

Em um primeiro momento, os alunos construiram o 6rgao coragao com

2 Video disponivel em: https//www.youtu.be.com/watch?v=zhfasJg5xQk e https//www.you.tube.be/
j5SL50GsWaxA
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pratos de plastico reutilizdveis, canudos reutilizdveis. Apenas a massa de modelar
3

foi comprada, em uma atividade que teve como foco também a importincia da

reutiliza¢do de materiais, pensando na educag¢io ambiental.

Figura 1 - Coragao construido com massa de modelar e demais materiais reutilizdveis.

Fonte: Autoras, 2019.

Na aula prética para a constru¢io do coragio com massinha de modelar,
observamos que os alunos puderam aprender com a atividade, pois colocaram
corretamente os canudos representando as artérias e os tipos de sangue. Porém,
a atividade de construgao do coragao deixou ainda mais evidente as dividas dos
alunos sobre o sistema circulatério: “Hoje todos nds fizemos em pratinhos descartdveis,
coragoes de masinha de modela, para colocar de exposigio de como funciona o coragdo,
para que todos além de nds ficam sabendo como ele funciona” (Aluna 5).

Para que a aprendizagem fosse ainda mais relevante, elaboramos o sistema
cardiovascular em uma maquete (Figura 2I-II), a qual foi construida pelos
préprios alunos, também a partir de materiais reutilizdveis. Desta forma, além
de visualizar as partes do coragio, eles puderam conhecer como se d4 o sistema
circulatério e, uma vez que seriam os responsdveis pela constru¢ao da maquete,
teriam suas ddvidas respondidas durante o processo: A melhor aula da minha
vida” (Aluna 6); “[...] fomos montar o painel sobre o sistema cardiovascular. Nesse dia
o diretor me pediu o funcionamento e eu respondi corretamente” (Aluno 3).
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Figuras 2 - (I-II) Sistema cardiovascular construido pelos alunos.

Fonte: Autoras, 2019.

Apés a construgao da maquete, os alunos explicaram para o diretor da
escola como funcionava o sistema cardiovascular. “Sobre o sistema cardiovascular
conversamos como a maioria dos alunos néo sabia muitas coisas sobre o coragio, nem
sequer sabiam da existéncia de dois tipos de sangue (venoso e arterial), sé sabiam
que era um drgdo importante. Acabei relembrando a organizagio do painel com as
atividades prdticas sobre o coragdo, e que até mesmo o diretor foi ver fazer perguntas
aos alunos, fiquei feliz ao ver que todos responderam corretamente e sem muitas

dificuldades” (Aluna 8).

Na aula prdtica de confec¢io da maquete, o envolvimento dos alunos
foi geral, pois enquanto alguns recortavam o isopor, outros iam arrumando o
pallet. Com isso, pudemos perceber a vontade de todos em participar e realizar
as atividades.

Realizada a construgio do sistema cardiovascular na maquete, a etapa
seguinte constituiu no estudo de doencas associadas a esse sistema e dos cuidados
necessdrios para evitd-las. Foi entregue um texto que apresentava informagdes
sobre os cuidados necessdrios com o cora¢o, a fim de se evitar doengas relacionadas
ao sistema circulatério.

A partir do texto, os alunos produziram um questiondrio que teve como
objetivo identificar se os demais alunos da escola, do turno da manha, estavam
cuidando de seus coragoes. Deste modo, os contetidos estudados pelos alunos do
80 ano também tiveram a participagao dos alunos das outras turmas, realizando
um processo de compartilhamento de saberes.

Além da pesquisa, foi realizado um circuito com um profissional de
educagio fisica, focando em atividades fisicas que auxiliem no funcionamento
adequado do sistema circulatério. Durante o circuito (Figura 3I-II), os alunos
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deveriam verificar sua frequéncia cardiaca pela pulsagio.

Figuras 3 - (I-II) Circuito de atividades fisicas.

Fonte: Autoras, 2019.

A partir desta atividade foi possivel ressaltar a importincia da prética de
exercicios fisicos para conservar ou alcancar a boa satde: “Eu amei a aula do
circuito pois aprendemos vdrias atividades simples e que podemos fazer em casa mas
que ajudam muito no nosso condicionamento fisico e fazem muito bem & saside do
nosso corpo” (Aluna 8); “Foi uma aula muito proveitosa, pude perceber que mesmo
com pouco espago podemos fazer vdrios exercicios, poderia até ter mais aulas desse

tipol...] (Aluna 7).

A tltima etapa consistia na avaliago, feita a partir dos didrios de bordo,
semindrios sobre o sistema cardiovascular e com base na maquete construida,
mobilizando os conceitos estudados. O processo de avaliagao é fundamental para
que seja possivel refletir sobre a aprendizagem significativa. O que se nota é que
a avaliacio da aprendizagem significativa nio consiste em detectar se o aluno
realmente aprendeu, mas que ele possa se manifestar sobre o que respondeu,
posicionando-se a respeito do que foi questionado. Isto é, que o aluno possa
justificar aquilo que ele registrou e que considera certo. O registro nos didrios
de bordo dos alunos também demonstrou a evolugio que eles tiveram ao longo
dos estudos sobre o sistema cardiovascular. E na avaliagio aplicada, constatou-se
o posicionamento firme em responder as questdes, o que reforca a importincia
de se trabalhar com metodologias diferenciadas e motivadoras, dentro e fora da
sala de aula.

Uma das questdes contidas na avaliagio era: “Sobre as aulas préticas,
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escreva o que vocé mais aprendeu?”. E notével que as atividades praticas fizeram
uma grande diferenga no entendimento dos conceitos aplicados: “Tenho que
admitir que antes dessas aulas, eu nio sabia nada sobre o nosso coragio nem mesmo
que existiam dois tipos de sangue. Aprendi muita coisa e fico feliz com isso. Acho que
as aulas priticas ajudaram muito a entender melhor o funcionamento do sistema
cardiovascular” ( Aluna 8). “Naio sabia nada sobre o sistema cardiovascular, e agora
sei muita coisa, sei que o sangue venoso é gds carbonico, e que o arterial é oxigénio”
(Aluna 9). Aprendi como é grande a circulacio e como é importante” (Aluna 2).

Dessa forma, levamos como avaliagio da aprendizagem significativa todo
o processo desenvolvido com os alunos, pois a aprendizagem ela é construida
a partir dos conhecimentos prévios dos alunos, porém, corrigindo as provas,
ficamos surpresas, uma vez que os mesmos acertaram bem mais que a média
habitual. O valor da avalia¢io era de 25 pontos e nenhum aluno acertou menos
que 19. Comparando com as notas do primeiro trimestre, a maioria ficou com
uma pontuacio bastante alta.

4 CONCLUSOES

O presente relato de experiéncia nos possibilitou, como professores, fazer
uma reflexdo sobre a nossa prética pedagdgica, e constatar que a abordagem da
aprendizagem significativa realmente adquire real significado na aprendizagem do
aluno. Percebemos que é fundamental ressignificar nossas prdticas pedagégicas,
pois enriquecemos nossas aulas, levando o aluno a desenvolver um novo
olhar, com interesse em aprender, visto que o ensino de ciéncias, com toda
sua complexidade de conceitos, desperta a curiosidade. Dai a importincia de
desenvolver metodologias que contribuam para que o aluno participe de forma
mais efetiva no processo educacional, propiciando momentos de reflexao e
proporcionando um aprendizado significativo aos alunos.
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1 INTRODUCAO

busca pela qualificagao no modo de ensinar em Ciéncias da Natureza

(CNT) tem desafiado os professores que atuam nesta drea. Maldaner
(2014, p. 17) aponta que um dos desafios consiste em fazer com que o aluno
seja capaz de, em conjunto com o professor, “construir um esquema mental de
pensamento dentro de uma abordagem tedrica coerente” que faga com que os
ensinamentos tenham sentido para esse aluno. No ensino de CNT, um movimento
que busca potencializar tal aspecto tem sido o uso da divulgacio cientifica (DC)
em contexto escolar por meio do uso de Textos de Divulgacio Cientifica (TDC)

De modo geral a DC tem a finalidade de trazer o conhecimento das
Ciéncias por intermédio de uma linguagem mais ficil e acessivel aos estudantes a
fim de qualificar o processo de significagio do contetido e da linguagem cientifica
(CUNHA, GIORDAN, 2015; FERREIRA, QUEIROZ, 2015). Ainda,
segundo Cunha e Giordan (2015 p. 85) o discurso da DC “nio ¢ uma simples
transformagio do discurso cientifico, mas apresenta diferencas em funcio da sua
finalidade que consiste em tornar a ciéncia mais popular, com isso, apresenta
caracteristicas tinicas que podem facilitar o didlogo em sala de aula”.

E, de modo mais direcionado indicamos que os Textos de Divulgagao
Cientifica (TDC) estao disponiveis emsites, revistas, jornais, livros e se caracterizam
pela forma de linguagem que se apresenta como de ficil compreensdo. Segundo
Zismann, Bach e Wenzel (2019, p. 129) “o emprego de TDC em sala de aula
propicia aos alunos um contato com informacoes atualizadas sobre ciéncia
e tecnologia, com acontecimentos de seu cotidiano, trazendo ainda aspectos
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curiosos, interessantes e divertidos, proporcionando uma outra maneira de
ver a Quimica.” Nesse caso os autores (2019) trazem um exemplo voltado a
quimica, porém, podemos também ampliar uma visio aos demais componentes
curriculares vinculados a d4rea da CN'T, como a fisica e a biologia. Ambos requerem
o estabelecimento de relagdes para a formagio de um pensamento conceitual e
o TDC consegue abranger essa necessidade dispondo de aspectos da linguagem
cotidiana e cientifica

Com isso, o objeto da pesquisa aqui apresentada, que resulta de uma
revisao bibliogréfica, consistiu em identificar quais as finalidades do uso do TDC
junto ao ensino de CNT.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

A pesquisa se caracteriza de cunho qualitativo (LUDKE, ANDRE, 2013)
e teve como modo de coleta de dados uma revisao bibliografica e estd inserida num
contexto formativo mais amplo que consiste num grupo de leitura de TDC em
formagao inicial de professores'. A justificativa em analisar os trabalhos publicado
no Encontro Nacional de Pesquisa em Educacio em Ciéncias (ENPEC) é devido
se tratar de um evento voltado para a drea de CNT e possibilitar um olhar para
tal drea formativa.

A amostra de dados consistiu nos anais publicados nos anos de 2011,
2013, 2015, 2017 e 2019. Justificamos esse recorte em funcio da revisio das
autoras Nascimento e Rezende Junior (2010 p. 103) que apresentaram uma revisao
do ENPEC até 0 ano de 2009. De modo especial, o recorte consiste nos trabalhos
publicados na linha temdtica: Educagao em Espacos Nao-Formais e Divulgacio
Cientifica. De um total de 368 trabalhos publicados, 92 contemplaram o termo
DC, no qual foi possivel perceber que a DC ocorre tanto em espagos nao formais
como museus, parques, 6nibus e, também em contexto formal de ensino como o
escolar.

Direcionamos nosso olhar paraa DC em contexto escolar (ensino formal)
com foco para o TDC. Assim, dos 92 trabalhos que contemplaram o uso da DC
apenas 306 se caracterizavam como ensino formal e, apenas 07 retrataram o uso do

TDC? em sala de aula ao é nosso instrumento de pesquisa. Para a andlise fizemos
uso da Andlise Textual discursiva (ATD) de (MORAES, GALIAZZI, 2011) Em

1 O grupo de leitura e discussdo de textos de divulgagio cientifica, consiste em um grupo formado por
professores e licenciando, que buscam por meio da leitura e interpretagio de textos de divulgacio
cientifica aprimorar suas metodologias de ensino bem como promover o conhecimento cientifico.
(Pesquisa aprovada pela Chamada Universal CNPQ/2016).

2 Dois trabalhos que continham os descritores e se encaixavam na andlise nao estavam disponiveis na
plataforma de busca, sendo estes um do ano de 2013 e outro do ano de 2019.
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nossa leitura e para o processo de andlise selecionamos do texto as partes que
indicavam a finalidade do uso do TDC em sala de aula e, com isso foi possivel
elencar as seguintes categorias: a) TDC e qualificacio da escrita; b) TDC e
motivagio no ensino; ¢) TDC e linguagem cientifica. Cada uma dessas categorias
nao ¢ excludente no uso do TDC em sala de aula, mas, nos trabalhos algumas
mais se destacavam. Segue um didlogo acerca de cada uma dessas categorias.

3 RESULTADOS E ANALISE

Os 5 trabalhos que retratam o uso de TDC em contexto escolar fizeram
uso de textos ou excertos retirados de livros diddticos, revistas, jornais, livros,
anais de eventos e outros conforme estd apontado no quadro 01. Isso demonstra
uma ampla variedade de formas de TDC que podem ser contempladas em sala

de aula.
Quadro 1 - Trabalho, Instrumento de TDC, Cédigo de identificacio e
Categoria
Artigos Ano/ Categorias | Cédigo
instrumento
Textos literdrios de divulgacio cientifica no ensino | 2015/ Livro b, c DC1
da lei periédica: potencialidades e limitacoes
CELULAS-TRONCO NA REVISTA CIENCIA | 2015/ Revista | b DC2
HOJE: um recurso diddtico-pedagdgico alternativo
para o ensino
A Biologia Celular em Textos de Divulgagio | 2017/ Revista | b DC3
Cientifica
Andlise de textos de divulgacdo cientifica sobre | 2017/ Escrita a, c DC4
termoquimica construidos por professores de
Quimica em formagio
Textos de Divulgagio Cientifica: um recurso | 2019/ Livro b DC5
pedagégico com potencial interdisciplinar e
investigativo

Fonte: Prépria

Segue um didlogo acerca da categoria que mais se destacou os trabalhos
estao apresentados com seus cédigos e a sua referéncia completa pode ser
consultada no final do presente trabalho.

TDC e motivagdo no ensino

A categoria TDC e motivagao no ensino, se destacou das demais categorias,
tendo excertos retirados de DC1, DC2, DC3 e DCS5, tornando-se assim a
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categoria a priori. O destaque desta categoria estd relacionado a funcionalidade
e uso do TDC em sala de aula, pois, além de ser fonte de dados possibilita ao
aluno uma fécil compreensio do conhecimento cientifico, bem como motiva o
mesmo a questionar e interagir em sala de aula. Estas s3o algumas caracteristicas
j4 mencionadas por autores como Ferreira e Queiroz (2012) quando retratam o
uso do TDC em sala de aula e os beneficios do mesmo.

Buscando dialogar sobre a categoria predominante apresentamos
alguns excertos dos trabalhos analisados com a finalidade de vislumbrar as
potencialidades das metodologias abordadas e, de buscar identificar de como
as mesmas promovem a motiva¢do no ensino de ciéncias. Em DC5 percebe-se
como motivagio a promogao de aliar a criatividade com o ensino “promoveu-se
o exercicio de criar atitudes para enfrentar a aprendizagem como um problema a
ser resolvido e a criatividade como uma habilidade que necessita ser priorizada na

escola” (DE LUCA, DOS SANTOQOS, 2019, p. 4).

As autoras (2019) fazem a leitura de trechos de livros de TDC e mediante
essa leitura desenvolvem oficinas voltadas as temdticas abordadas. Isso permite
o aluno unir o conhecimento tedrico ao conhecimento pritico, motivando e
envolvendo o mesmo na aula, tornando a aula mais dinimica e lddica, o que
¢ benéfico para ambas as partes professor/aluno. Elas (2019) buscam unir as
qualidades linguisticas e literdrias deste género textual, as necessidades da sala
de aula o que permite o aluno visualizar o conhecimento cientifico de diferentes
angulos. Tal mecanismo otimiza o processo de ensino e aprendizagem, bem como
torna-o mais prazeroso e atraente para o aluno. Essas caracteristicas também
sio mencionadas em outros trabalhos como DC2 onde os autores indicam a
aprovagio e a efetividade do uso do TDC.

De modo especial em DC2 Fujii e Corrazza (2015, p.3) trazem como
motiva¢io o uso de temas relevantes como a questio da manipulacio de células
tronco e apontam que a maior parte dos “professores afirmou jd ter utilizado
reportagens para trabalhar esse assunto em sala de aula, principalmente, para
promover debates nas perspectivas cientifica, ética e religiosa”. Esses autores
citam a disponibilidade dos TDC na forma de revistas e livros, o que facilita
a acessibilidade ao material. Apontam também a “maleabilidade” deste género
textual podendo ser utilizado de diferentes formas e inseridos no planejamento
escolar, permitindo sempre aulas mais atrativas e interativas.

Ainda em DC2 sio apresentados resultados construidos mediante as
respostas dos professores sobre a efetividade de utilizar essa forma de texto em
aulas de biologia. E grande parte dos entrevistados aborda pontos positivos e
relevantes, trazendo que os alunos tornam a participar da aula de forma mais
significativa. Fuji e Corazza (2015) indicam que argumentar e participar na aula
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demonstra que o aluno leu, compreendeu e criou relagio com seus conhecimentos
iniciais, isso faz com que 0 mesmo consiga gerar hipc')teses € argumentos mais
estruturados para uma discussio em grupo, o que efetiva tanto o modo como
didlogo estabelecido.

De um modo geral, os trabalhos selecionados demonstram trazer diferentes
perspectivas do uso de TDC em sala de aula. Os textos em sua maioria servem
de apoio a uma determinada metodologia de ensino, permitindo se moldar a
necessidade do aluno e de mesma forma facilitando, motivando e instigando
o conhecimento cientifico em seus diferentes meios. Importante destacar que
foi possivel visualizar que o uso do TDC tem sido realizado visando promover
questionamentos e didlogos em sala de aula. A facilidade deste género traz a
possibilidade do aluno estabelecer relagoes com seus conhecimentos iniciais bem
como, de melhorar a visualizacio de temas especificos voltados as especificidades
da CNT tornando assim o ensino com mais significado.

4 CONCLUSOES

Percebeu-se com este trabalho a influéncia positiva que o uso de TDC pode
causar em sala de aula, apesar de ainda haver poucas publicagoes voltadas para
isso na drea de CNT. Os trabalhos que se destinam a este propésito apresentaram
principalmente pontos positivos quanto a questoes de motivagio, criatividade,
instigagao e ampliacdo da discussdo em sala de aula. O que permite descrever o uso
do TDC como vantajoso quando bem ministrado e articulado ao propésito escolar.

Por fim apontamos que o género TDC apesar de ser muito utilizado e
difundido pelas midias como modo de divulgar a ciéncia ainda apresenta um
percentual baixo de publica¢oes voltadas ao uso do mesmo em sala de aula como
instrumento metodolégico. Dai a importincia de tal género ser também objeto
de estudo na formacio inicial de professores.
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1 INTRODUCAO

Para que o exercicio da docéncia em matemdtica seja adequado e efetivo,
é necessdrio dominio conceitual dos contetdos a serem desenvolvidos e
também de conhecimentos de praticas educacionais que sejam capazes de estimular
aaprendizagem dos estudantes. Dessa forma, além de uma sélida formagao bdsica,
¢ preciso que durante toda a sua atuagio em sala de aula, professores estejam em
processo de formagio continuada, na busca pelo aprimoramento e atualizacio de
conhecimentos tedricos e préticos.

Perez (2012) destaca que a profissao docente exige evolugio e adaptagio
do professor, sendo que a busca pelo desenvolvimento profissional de cada um
¢ de sua propria responsabilidade e que a formagao inicial é apenas a base do
processo.

Ponte (1998) ao tratar dos processos formativos e do desenvolvimento
profissional, indica que os professores devem ser protagonistas na busca por suas
atualizagbes, nos quais a formacgio continuada é primordial. O autor também
destaca a autorreflexdo sobre o trabalho realizado como ponto importante para
aprimoramento de propostas futuras de modo que, possam ser cada vez mais
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efetivas e satisfatérias.

Nessa perspectiva, Perez (2012) também traz a necessidade da colaboragao
e discussio entre os professores, sobre os métodos de ensino vigentes bem como,
novas ideias e propostas a serem desenvolvidas, pois diferentes visdes sobre as
metodologias de ensino e de aprendizagem podem ser socializadas.

Tardif (2002), ao abordar sobre aspectos da formacio de professores,
destaca o saber docente como um “saber plural” salientando a importancia de
vivenciar a prética pedagdgica no processo de formacio inicial. Indica que os
saberes experienciais exigem conhecimento tedrico, habilidade, capacidade
de interpretagao e de improvisa¢io e, além disso, propiciam seguranca para
futuramente escolher estratégias metodoldgicas mais adequadas a aprendizagem.

Nesse sentido, no projeto de extensio “Formagio Continuada de
Professores de Matemdtica” (PFCPMat), desenvolvido na Universidade de Passo
Fundo, objetiva-se criar condigoes para se trabalhar tanto com a formacao inicial
dos estudantes de Licenciatura em Matemdtica, como com a formacio continuada
de professores que atuam na educacio bdsica, os quais buscam na universidade
seu aprimoramento profissional.

Como um recorte do trabalho realizado, apresenta-se, nesse artigo, um
relato de experiéncia sobre uma atividade que se refere ao processo de formagao
continuada especifico de um professor do ensino médio e do processo de
ressignificagdo de préticas.

2 DESCRICAO DA PROPOSTA

A formagio foi realizada por meio de uma proposta diddtica, planejada
por um grupo constituido por: um professor do ensino médio da rede publica,
por duas professoras extensionistas da universidade (assim denominadas por
integrarem o quadro de professores vinculados a projetos de extensdo) e por trés
académicos bolsistas extensionistas, do curso de Licenciatura em Matematica,
vinculados ao projeto PFCPMat, os quais sdo os participantes da experiéncia
relatada.

Os encontros da equipe foram realizados semanalmente, as sextas-feiras,
no periodo da tarde, no laboratério de matemdtica da Universidade de Passo
Fundo, durante o segundo semestre de 2019.

A metodologia dos encontros foi dialégica e colaborativa, visando
o compartilhamento de experiéncias e de reflexées que colaborassem com
a construgdo de uma proposta para o ensino e aprendizagem de conceitos
matemdticos abordados em turmas regulares do professor, na escola.

Nos encontros iniciais, buscou-se identificar quais seriam os objetivos
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do trabalho a ser desenvolvido em duas turmas do 3° ano do ensino médio,
com as quais o professor deveria trabalhar no segundo semestre de 2019. O
professor informou que a coordenagio pedagdgica sugeriu aos professores
da escola que o tema “Sustentabilidade” deveria ser trabalhado por meio de
atividades interdisciplinares. Sendo a “Estatistica” um dos tépicos de Matemadtica
a serem explorados, o grupo decidiu que a proposta diddtica a ser elaborada seria
pensada tendo em vista possibilitar a integragio de conhecimentos gerais sobre
“Sustentabilidade” com conhecimentos especificos de matemdtica abordados na
“Estatistica”, na tentativa de instigar os alunos a resolverem problemas e buscarem
alternativas vélidas de solugdes para resolvé-los dentro do tema central do estudo.

Ap6s a defini¢io do contetido matemadtico a ser desenvolvido, foi decidido
pelo grupo que as primeiras atividades deveriam propiciar a familiarizagio dos
estudantes com o tema. Além disso, analisando, de forma esquemdtica livros
diddticos, tais como Dante (2013) e Smole e Diniz (2010), percebeu-se que os
conceitos matemdticos iniciais estavam relacionados a defini¢io de termos bdsicos
de uma pesquisa estatistica, tais como o de populagio, amostra, frequéncias
absoluta e relativa. Considerando esses conceitos, eram abordadas as construcoes
e andlises de graficos, seguidos de medidas de tendéncia central (moda, média
e mediana) e medidas de dispersio (variincia e desvio padrio). Assim, a ideia
que surgiu no grupo foi a de procurar estratégias para estimular a curiosidade
dos estudantes, bem como estimular suas participagdes ativas na construgao do
conhecimento. Desse modo, foram propostas tarefas que envolviam coleta de
dados do entorno da escola, para possivel identificagio e resolugao de problemas,
de modo que os estudantes pudessem compreender os conceitos matemdticos por
meio de agdes realizadas por eles mesmos. A intengao foi possibilitar a criagao de
relagdes entre os contetidos tedricos estudados e problemas do seu cotidiano, de
modo a dar significados aos conceitos por meio de andlise de dados reais, trazidos
de suas préprias vivéncias.

Como método de trabalho o grupo propds que as etapas do estudo sobre
estatistica seriam elaboradas conjuntamente, sendo aplicadas simultaneamente
pelo professor da escola nas duas turmas do 3° ano do ensino médio. Destaca-
se que, também foi proposto que os resultados (apds as aplicagoes das aulas
pelo professor da escola) fossem trazidos para o grupo para que as percepgoes e
reflexdes pudessem colaborar com o planejamento das préximas agoes.

Assim, em cada encontro era realizado o planejamento de 4 periodos
semanais de matemdtica, organizados em etapas, conforme descrito a seguir.

Etapas da proposta diddtica (elaborada pela equipe) e aplicada pelo professor

14 Erapa: Foram efetuadas orientagdes iniciais referentes a coleta de dados
sobre materiais descartiveis encontrados no lixo doméstico na residéncia de cada
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aluno, tendo em vista a realiza¢io posterior de andlises estatisticas dos dados.

24 FErapa: Se fez a abordagem sobre o tema “Sustentabilidade”,
com apresentagio do documentdrio “Lixo extraordindrio” (https://youtu.
be/61eudaWpWb8), de modo a despertar o interesse dos estudantes. A sugestao
de uso desse documentdrio durante o planejamento (realizado em equipe) foi do
préprio professor da escola para despertar o interesse e a motivagio dos estudantes.

3% Erapa: Na sequéncia, se fez a apresentacio e discussio de resultados,
de modo reflexivo, por meio de questionamentos e de organizagio de dados.
O objetivo foi propiciar a compreensiao da importancia da andlise dos dados
coletados com o auxilio de instrumentos da matemdtica e da estatistica. Foram
criadas tabelas para organizacio dos dados coletados pelos estudantes e construido
um organograma horizontal, considerando as quantidades de sacolas; de sacolas de
lixo seco/lixo orginico e de tipos de materiais (lixo seco) encontrados (quantidade
unitdria). Nessa fase nao foram apresentados formalmente conceitos estatisticos,
apenas foram introduzidas ideias gerais sobre eles.

44 Erapa: Apresentou-se a estatistica como uma ciéncia e os termos
bésicos utilizados. Foi construida, com os estudantes, uma linha do tempo com
momentos histdricos sobre a estatistica. Também foram apresentados conceitos e
seus significados em relacio a coleta de dados inicial, realizada pelos estudantes,
destacando o significado de populagio (ou universo estatistico) e amostra
(populagao de alunos da escola e amostra como o grupo de alunos da turma);
frequéncia absoluta (quantidade sacolas de lixo seco ou orginico e o total de
sacolas) e frequéncia Relativa (percentual de sacolas de lixo seco ou organico em
relagio ao total de sacolas). Também foi proposta a resolucio de alguns problemas
ficticios encontrados nos livros diddticos consultados. No final dessa etapa foi
solicitado para que os estudantes trouxessem trenas e uma conta de energia
elétrica para ser utilizada na outra aula.

54 Etapa: Foi proposta uma atividade prdtica para coleta de dados na
sala de aula. Solicitou-se aos estudantes que fizessem a medicdo da altura dos
colegas com uso de trenas, de modo a explorar o agrupamento de dados por
classe. Com os dados obtidos, também foi solicitada a construciao de uma tabela
de frequéncias absoluta e relativa para a varidvel quantitativa “altura”. Além
disso, foram novamente explorados esses conceitos, com organizagao e andlise
de dados de contas de energia elétrica que eles trouxeram para aula. Também foi
proposto aos estudantes a resolu¢ao de exercicios envolvendo outros contextos,
com enfoque na sustentabilidade e meio ambiente.

6“ Etapa: Foram executadas representagoes de dados por meio de gréficos
estatisticos, sendo usadas noticias e dados quantitativos sobre diferentes temas
ligados ao tema sustentabilidade e meio ambiente, tais como dados relacionados
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as queimadas na Amazénia em 2019, descarte de lixo em grandes cidades,
produgio de lixo no Brasil, etc. Nessa etapa se propds que cada estudante poderia
escolher um tema de seu interesse para realizar a constru¢io de um grafico
estatistico e também poderiam fazer uso de tabelas de frequéncias para andlise dos
dados. Na criacio dos graficos, foram utilizados materiais de desenho, tais como
transferidores, compassos e malha quadriculada.

74 Etapa: Foi proposta a exploragio de medidas de tendéncia central,
por meio da resolucio de problemas, alguns deles criados pela equipe e outros
retirados de livros diddticos, de modo a permitir a compreensio e a diferenciagao
entre os conceitos de média, moda e mediana. Como exemplo, foi trabalhado um
problema que envolvia varia¢oes de temperatura em duas capitais (Sao Paulo e
Porto Alegre) de modo a propiciar a percepgao de que grandes variagoes nos dados
fazem com que a média aritmética nio seja uma medida adequada. Também
foi utilizado o problema que envolvia a quantidade de irmaos de cada aluno da
turma para explorar os conceitos.

84 Etrapa: Foram explorados conceitos sobre medidas de dispersao.
Nessa etapa, os alunos trabalharam em grupos de 5 estudantes. Foi solicitado
que resolvessem uma situagdo problema (criado pela equipe), a qual envolvia
dados de trés grupos de turistas com média de idade de 20 anos cada grupo. Foi
solicitado aos alunos que, como guias, criassem atividades turisticas/fisicas para
esses grupos de pessoas considerando apenas essa informacgao da média aritmética
das idades, de modo a possibilitar que percebessem que apenas considerar valores
relativos 2 medidas centrais ndo seriam suficientes para perceber caracteristicas
gerais do grupo e que, nesse caso, seria necessirio também calcular medidas que
expressassem o grau de dispersao de um conjunto de dados, tais como: varidncia
e o desvio padrao.

94 Etapa: Foram propostas avaliacdes finais, nas quais, as duas turmas
puderam optar pela realizacio ou de uma pesquisa estatistica ou de uma avaliagao
escrita individual. Uma turma optou pela avaliagao escrita e a outra pela realizagao
de pesquisas. No caso da escolha da pesquisa envolvendo conceitos bésicos de
estatistica, foi solicitado aos estudantes que o produto final seria um caderno
(livreto) com os resultados e que os questiondrios usados nas pesquisas deveriam ser
respondidos por 30 pessoas (no minimo), sendo que poderiam realizar tanto uma
pesquisa quantitativa, na qual poderiam explorar todos os conceitos abordados
ou poderiam optar por uma pesquisa qualitativa, explorado apenas grificos e
andlise descritiva, pois nao seria possivel explorar conceitos como média, moda,
etc., conforme definido por Dante (2013) ou Smole e Diniz (2010).
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3 RESULTADOS E ANALISE

No inicio das reuniées realizadas, que visaram a promogio da formagio
continuada do professor da escola e da formagao inicial dos académicos, o
compartilhamento de reflexdes e de vivéncias dos participantes indicou que um
dos desafios atuais da Educagio Matemdtica consiste em cativar os estudantes
com relagdo as atividades que seriam desenvolvidas. Além disso, foi consenso
que outro desafio atual consiste em propiciar a mudanga de postura, passando
da atuagdo passiva para uma atuacio ativa dos estudantes, possibilitando que
sejam agentes centrais dos estudos realizados, se tornando protagonistas de suas
aprendizagens. Esses indicativos foram orientativos no planejamento da proposta,
a qual foi sendo planejada e, paralelamente, aplicada pelo professor da escola.

Durante a aplicagio da proposta, pela observagio das aulas realizada
tanto pelo professor, como pelos académicos (os quais acompanhavam as aulas),
verificou-se que os estudantes da escola ao participarem das tarefas se mostraram
cativados pelos desafios e que, na maioria das vezes, participaram ativamente,
interagindo com os colegas e com o professor. Nesse sentido, foi possivel perceber
que a proposta foi adequada e propiciou um ambiente de aprendizagem favordvel
a compreensio dos conceitos abordados. Alguns estudantes do 3° ano relataram
que perceberam que houve uma participagio muito mais ativa deles e dos colegas
nas aulas de estatistica do que em outras aulas, algo que nunca tinham presenciado
na escola e que acreditavam que isso possibilitou que suas aprendizagens fossem
muito mais produtivas.

Conforme o relato do professor da escola, verificou-se que as tarefas
possibilitaram uma interacdo maior entre professor/estudantes, bem como entre
os préprios estudantes, o que possibilitou discussdes sobre o significado e a
viabilidade dos cdlculos, o que também permitiu a constru¢io dos conceitos e a
aplicagdo de conhecimentos abordados nos problemas propostos. Além disso, o
professor da escola afirmou ter percebido que durante a realizagio das atividades
existiram algumas dificuldades, tais como a falta de tempo para realizagio das
tarefas planejadas e de imprevistos ocorridos. Porém, percebeu que as dificuldades
metodoldgicas encontradas foram sendo contornadas 2 medida que foram sendo
discutidas nas reunides realizadas pelo grupo, onde novas ideias eram propostas e
eram colocadas em prética com a finalidade de suprir essas deficiéncias.

No final do processo, na reuniao de encerramento das atividades do grupo
de formagio, o professor da escola destacou a importincia de se refletir sobre
as prdticas pedagdgicas propostas ¢ realizadas. Ele afirmou que mesmo sendo
formado hd pouco tempo, percebeu que o exercicio da docéncia se tornou mais
significativo, pois foi realizado em conjunto, de modo colaborativo. Segundo a
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sua percepgao, a proposta do processo de formagio, por propiciar discussoes,
reflex6es e compartilhamento de experiéncias, permitiram o aprimoramento de
ideias e possibilitaram a ressignificagio de suas praticas.

4 CONCLUSOES

Por meio da agdo relatada no presente texto, que se refere ao processo de
formagao continuada do professor da escola, a qual também envolveu a formagao
inicial dos académicos, orientada pelas professoras extensionistas da Universidade
de Passo Fundo, os participantes concluiram no final do processo que a experiéncia
participativa na elaboragio conjunta da proposta diddtica possibilitou a reflexdo, a
troca de saberes e o trabalho colaborativo. Nota-se que esses momentos reflexivos
e dialégicos contribuem com a prética docente e com a formacio de professores,
seja inicial ou continuada, pois esse processo possibilita 0 aprimoramento dos
conhecimentos tedricos e priticos dos professores e dos discentes envolvidos e
possibilita o reconhecimento de novas perspectivas.

Do ponto de vista dos professores extensionistas da Universidade de Passo
Fundo, salienta-se a relevancia que essa agao tem para seus participantes em relagao
aos seus processos de formagao. De modo especial, destaca-se a contribuicio para
a formagio inicial do académico extensionista, pois a observagao, planejamento
e experiéncia de prdticas em sala de aula sao diferenciais durante a graduacio,
os quais propiciam a aproximagio do licenciando em matemidtica da realidade
da escola, possibilitando novos conhecimentos e aprimoramentos de priticas
docentes.
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INTRODUCAO

Agormagéo de professores tem sido discutida e aprimorada ao longo
os anos para que a educagio se atualize junto com o passar do
tempo. Segundo Grando (2000, p.9), “discute-se a formagio do professor,
novas propostas pedagdgicas e curriculares, materiais diferenciados que possam
vir a auxiliar no processo ensino-aprendizagem” e desta forma, projetos como o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio & Docéncia (PIBID) estao sendo
apresentados as vidas dos alunos de licenciaturas. Segundo o MEC (2018), o
PIBID contempla, dentre outras coisas, o incentivo a carreira do magistério
nas dreas da educagio bdsica que possuem maior caréncia de docentes com
formagao especifica. Esta ¢ uma iniciativa do Governo Federal com o intuito
de fazer com que alunos de licenciaturas contribuam para o aprendizado de
outros alunos durante a graduacio, proporcionando uma experiéncia para os
futuros professores. Desde 2018, estamos vivenciando essa experiéncia no PIBID
como estudantes do curso de licenciatura em Matemdtica no IFBA, campus
Valenga. Enquanto participantes do PIBID, nos foi pedido que cridssemos um
jogo para ser trabalhado com os estudantes do Ensino Médio, como revisao do
contetido ministrado em sala ou como uma forma de analisar quais as facilidades
e dificuldades deles na Matemdtica. Algo que os ajudasse a suprimir a ideia de
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que a Matemdtica é um “bicho de sete cabegas”™ uma vez que o jogo, de acordo
com Moura (2006), faz com que o estudante pare de temer o erro, o julgando
necessdrio para chegar ao resultado esperado, tornando o aluno mais critico e
confiante, além de permitir ao estudante aprender de uma forma ludica.

Apés reunides com colegas, discutimos sobre qual tipo de jogo seria usado
e como construi-lo. Decidimos criar um tabuleiro/trilha associado a questées do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), para que os estudantes do ensino
médio comegassem a visualizar como funciona o exame. Com base nesse enfoque,
produzimos o “77ilhando o Enem”. Dessa forma, este trabalho tem como objetivo
fazer um breve relato sobre a aplicagdo desse jogo, que envolve questdes relativas
a Matematica.

2 METODOLOGIA

Grando (2000, p. 17) diz que podemos “experimentar uma forma
diferente de adquirir conhecimento através de uma atividade que seja interessante,
desafiadora e prazerosa, como proporciona a atividade com jogos”, logo a inovagao
em sala de aula é uma proposta de enriquecimento tanto para o professor quanto
para o estudante. Assim com uma trilha, bonecos de personagem da produtora
Marvel', papéis de oficio coloridos e algumas questoes de matemdtica, extraidas
de virias edi¢oes do Enem, nés produzimos o jogo. A escolha pelas questoes do
Enem - que costumam usar de temas cotidianos e que exigem muita interpretagiao
- foi estratégica, com assuntos bésicos de Matemdtica como: Equagio Polinomial
do 1° grau; Regra de Trés; Porcentagem; Média Aritmética; entre outros.

Segundo Smole, Diniz e Cindido (2009, p.12), “todo jogo por natureza
desafia, encanta, traz movimento, barulho e uma certa alegria para o espago”, dessa
forma, comecamos a construi-lo. Sem fugir do essencial, que ¢ o aprendizado
e o desenvolvimento dos estudantes na disciplina. Criamos as regras do jogo e
escolhemos questdes com graficos, imagens e de ficil leitura, para que nio os
fizesse perder o entusiasmo. A seguir, apresentamos a figura 1, que traz a questao

8 do jogo.

1 Marvel Legends ¢ uma linha de figuras de agio baseada nos quadrinhos da Marvel, e inicialmente
produzida pela Toy Biz, agora pela Hasbro. A linha conta com figuras de 6 polegadas, e é notdvel
ampla quantidade de pontos de articulagao. Fonte: www.marvel.com
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Figura 1 — Questao 8 do jogo

QUESTAO 8

(ENEM, 2012) O dono de uma farmacia resolveu colocar a vista do publico o grafico mostrado
a seguir, que apresenta a evolugao do total de vendas (em Reais) de certo medicamento ao
longo do ano de 2011.

vendas (R$)
T~
- ‘.‘_./\//\/\/

Jan Fev Mar Abr Mai Jun Jul Ago Set Out Nov Dez :m!s
De acordo com o grafico, os meses em que ocorreram, respectivamente, a maior e a menor
venda absolutas em 2011 foram:

a) margo e abril. c) agosto e setembro. e) junho e agosto.
b) margo e agosto. d) junho e setembro.

Fonte: Adaptacio feita pelos autores

Apés o planejamento, passamos para a elaboracio do tabuleiro, que foi
definido por uma trilha. Para a confec¢io, optamos por um material que fosse de
fécil manipulagio na hora de armar, desarmar e transportar, além de ser acessivel
para o acervo do campus. Com algumas folhas de papel colorido A4, um furador
de papel e argolas metélicas, foi possivel construir o tabuleiro. A trilha do jogo
tinha o formato de uma escada, com degraus coloridos numerados de 1 a 15,
conforme podemos verificar na figura 2.

Figura 2 - Trilha utilizada para o jogo

Fonte: Arquivo dos autores

Para demarcar a posi¢do das equipes nas casas (degraus), a cada questao
respondida corretamente pelos estudantes, utilizamos bonecos da Marvel (Figura
3), como: Doutor Estranho, Homem de Ferro, Pantera Negra e outros, pois
entendemos que seria mais uma forma de despertar o interesse das turmas pelo

jogo.

Voltar ao Sumdrio



378

Joao Carlos Krause et al.

Figura 3 - Personagens utilizados durante o jogo

Fonte: Arquivo dos autores

3 APLICACAO

Antes de aplicarmos o jogo para as turmas do Ensino Médio, testamos
com nossos colegas em uma reuniio do PIBID. Dividimos em grupos; explicamos
as regras do jogo e, em seguida, realizamos a aplicacio teste com eles. Depois de
finalizarmos a aplicagio do “7rilhando o Enem” com os “pibidianos”, ouvimos
suas sugestoes para sabermos o que acharam do jogo, dentre as opinides de nossos
colegas, colocamos uma delas como regra do jogo, determinamos que caso apenas
uma equipe acerte a questdo ela também avancard duas casas, independente se
ela foi a primeira a entregar a questdo respondida. O jogo usou de regras simples
como: tempo de questdes, ndo utilizagio de dispositivos méveis ou qualquer
outro tipo de consulta. As regras estdo expostas na Figura 5.

Figura 5 - Regras do jogo “Trilhando o Enem”

Regras:

® Cada equipe é composta por 5 (cinco) participantes;

® Cada equipe escolherd, dentre os participantes. um
capitio;

® Cada questio terdi um tempo especifico, apés o
término deste tempo os cartdes com as questdes serao
retirados das equipes;

® Somente o capitio podera entregar as respostas aos
Juizes;

® A equipe que acertar a questico avanga uma casa,
POrém quem acertar primeiro avangara duas casas. Se
somente uma equipe acertar a questio ela também
avanca duas casas;

® Se duas equipes entregarem as respostas ao mesmo
tempo e as duas estiverem corretas, ambas avangario

duas casas.

Fonte: Arquivo dos autores
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A realizacio do jogo ocorreu em trés turmas do 1° ano do Ensino Médio,
entre os dias 27 de fevereiro e 07 de margo de 2019, todos receberam as mesmas
questoes em papel de oficio nas cores amarelo, azul, branco, rosa e verde, que
correspondiam aos bonecos escolhidos por cada equipe antes do inicio do jogo.
Quando respondidas, as questoes deveriam ser entregues em um periodo de tempo
de 1 a 4 minutos, dependendo do nivel de dificuldade de cada uma, estipulado
por nés, proponentes do jogo. A primeira equipe a responder corretamente a
questao caminharia duas casas na trilha e deveria explicar como chegou a resposta
certa e, em seguida, deveria explicar para todos da sala.

A trilha foi planejada como um material diddtico dindmico e versdtil, que
envolvesse os estudantes de tal maneira que os fizesse aprender brincando. Sobre
a importancia do material diddtico, Lorenzato (2009, p. 25) destaca:

O modo de utilizar cada MD (matérial diddtico) depende fortemente da
concepgio do professor a respeito da matemdtica e da arte de ensinar. Um
professor que concebe a matemdtica como um conjunto de proposi¢oes
dedutiveis, auxiliadas por defini¢ées, cujos resultados so regras ou férmulas
que servem para resolver exercicios em exames, avaliagbes, concursos,
seguramente poderia, utilizando-se apenas do quadro-negro, mostrar ou
provar aos alunos que a soma dos trés ingulos dd 180 graus e, em seguida,
dar alguns exercicios para auxiliar a memorizagio dessa propriedade. Para
muitos de nds, a matemdtica foi ensinada assim e, por isso, nao conseguimos
admirar a beleza e harmonia dela, nem ver nela um essencial instrumento para
cotidianamente ser colocado a nosso servi¢o. Para o aluno, mais importante
que conhecer essas verdades matemdticas, ¢ obter a alegria da descoberta, a
percepcdo da sua competéncia, a melhoria da autoimagem, a certeza de que
vale a pena procurar solugoes e fazer constatagoes, a satisfacio do sucesso, e
compreender que a matemdtica, longe de ser um bicho-papao, ¢ um campo de
saber onde ele, aluno, pode navegar.

Como Lorenzato (2009) afirma, um material diddtico pode ser um
estimulo ao professor e ao aluno, ajudando na desmistificacio da disciplina, uma
vez que ¢ uma experiéncia nova para eles quando se fala de ensino da Matemdtica.
Dentre as estratégias que encontramos de nio desestimular os estudantes, ir
alterando a ordem de algumas questoes proporcionando uma pequena dificuldade
no jogo para que houvesse um equilibrio na disputa das equipes e uma premiacio,
como uma caixa de chocolate para a equipe vencedora, ao final da aplica¢io nos
ajudaram manter o controle da aplicagao.

4 RESULTADOS E ANALISE

Ap6s a aplicagao do jogo nas turmas de primeiro ano, nés que realizamos
a atividade nas turmas nos reunimos com nossa orientadora para avaliar e discutir
o impacto causado em nds e nas turmas que aplicamos o jogo. Segundo Smole,
Diniz, Pessoa e Ishihara (2008, pg. 11), “o jogar pode ser visto como uma das
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bases sobre a qual se desenvolve o espirito construtivo, a imaginagio, a capacidade
de sistematizar e abstrair” e na Matemdtica, diversas vezes, nos deparamos com
esses pontos e trazer um jogo para a sala de aula pode significar novas formas
de aprender. Por ter sido desenvolvido no inicio do ano o jogo serviu, também,
como uma forma de avaliar até onde os estudantes sabiam o contetido, pois as
questoes traziam assuntos que eles jd tinham visto, ou deveriam conhecer.

A fim de obter uma opinido vinda dos estudantes que participaram do
jogo, fizemos uma pequena entrevista pontuando aspectos positivos e negativos
do jogo. Apresentamos alguns relatos dos estudantes:

Al: “Eu gostei, foi muito legal. O trabalho em equipe dew uma fortalecida, em

algumas questoes, algumas pessoas nio sabiam, mas procuraram ajudar uns aos
outros”.

A2: “Pelo que eu percebi o jogo de vocés ta o que pode se dizer perfeiro. Bem
articulado, as perguntas bem formuladas e a ideia é boa. Se tem algo que poderia
ser melhorado, seria algumas perguntas para facilitar o entendimento e poderia
incluir outros assuntos mais complexos”.

A3: 4 abom’agem faz' bem [egﬂl, usaram perguntas interessantes do ENEM. Mas
penso que talvez usar perguntas de outros vestibulares conbecidos também acho que
ia dar uma abrangida’.

A4: “O jogo foi muito legal por trabalhar de wuma forma diddtica, a separacio dos
grupos estimulava a competicio. Acho como sugestdo que as perguntas sejam mais
simples pois, pelo menos no meu caso, por ser feito no inicio do ano tive um nivel

maior de dificuldade.”

Quando fazemos auto avaliagoes, Mendes (2009, p. 11) diz que
“procuramos superar as falhas encontradas, apoiados na perspectiva do aprender
a aprender como estratégia de constru¢io de conhecimento” e a partir desses
relatos dos estudantes tivemos uma nogdo do significado do jogo para os eles e
como poderfamos melhord-lo e acrescentar para os préximos jogos educativos.

5 CONCLUSOES

Observamos, ao aplicar o jogo “Trilhando o Enem”, que os grupos mais
unidos e que colaboraram entre si foram os que venceram em primeiro lugar,
respondendo as questdes mais rapidamente, e explicando-as com clareza e
confianga. Corroborando com Moura e Viamonte (2006, p.3) “O uso de jogos e
curiosidades no ensino da Matematica tem o objectivo de fazer com que os alunos
gostem de aprender essa disciplina, mudando a rotina da classe e despertando o
interesse do aluno envolvido”. Pudemos perceber pela alegria deles, pela iniciativa
de quererem tirar fotos ao final e pelas frases do tipo “muito legal esse jogo” ou
“coloca mais uma questio”, que o jogo tem essa peculiaridade, de fazer com que
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os estudantes sintam-se empolgados e criem em si mesmos expectativas de que
sio capazes de se apropriarem de conhecimentos matemdticos que antes lhes
parecia impossivel. Para Mendes (2009, p.16), “¢ necessdrio desenvolver uma
Educa¢io Matemdtica cidada”, pois faz com que o conhecimento apreendido
contribua para que os estudantes adquiram competéncias e habilidades capazes
de manifestar neles acoes que convirjam para a melhoria da qualidade de vida de
cada um, individual e coletivamente. Foi o que buscamos fazer com este jogo.
Familiarizd-los com as questes do Enem, nos permitiu trabalhar as dificuldades
dos estudantes em alguns assuntos, quando resolviamos as questées no quadro.
Proporcionou também que a professora da disciplina desse um enfoque maior
nesses contetidos, no decorrer das unidades.

Decidimos por uma trilha em formato de escada para que os estudantes
se sentissem galgando degraus rumo ao Enem. Algo que, para muitos deles,
parecesse impossivel, mas que, depois da aplicagao do jogo, se sentiram um pouco
mais confiantes de que seriam capazes, sim, de “subir essa escada” e alcangar seus
objetivos.
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1 INTRODUCAO

Ocontet’ldo de ensino ¢ concebido como conhecimento préprio para
informar e orientar o juizo prético e ¢ o interesse prético que permite
a comunicagio entre os sujeitos, levando em conta também condigées objetivas
do conhecimento. A ciéncia é apresentada como construgio histdrica; discute-
se o cardter provisério das teorias cientificas, buscando valorizar a relagao de
didlogo entre sujeitos e objetos de estudo. Assim, a aprendizagem ¢ alcancada
através da mediagao dos significados que emergem nas falas dos alunos e do
professor nas interagoes durante as aulas (FREIRE, 1997). Para isso, o didrio de
formacio possui um papel fundamental, pois ele é uma ferramenta que permite
que o licenciando, durante a sua formacio, organize seus pensamentos e ideias,
relembre as experiéncias ji obtidas, resultando em um processo de reflexio da
prépria prética, desenvolvendo a identidade do professor e fazendo com que haja
crescimento pessoal (PORLAN; MARTIN, 2001). Esta e outras ferramentas
utilizadas na formagao continuada permitem nio s6 a pesquisa da prépria prética,
mas também uma revisdo das agdes do professor, tornando-o um profissional
mais autdbnomo (PERSON; BREMM; GULLICH, 2019).

Dessa forma, o objetivo deste trabalho foi investigar o papel da reflexao no
processo de formacio de professores de Ciéncias Bioldgicas, analisando, para isso,
didrios de formagdo desenvolvidos por licenciandos nas Priticas de Ensino do
curso, de acordo com os contetddos de reflexdo, a fim de perceber a importincia
da escrita reflexiva na formacao de professores mais criticos e reflexivos, que sejam



384

Joao Carlos Krause et al.

capazes de analisar e repensar as proprias préticas na docéncia.

2 METODOLOGIA

A pesquisa realizada remete ao campo de Investigagio-Formacio-Ac¢io
(IFA), relacionada na educagio em Ciéncias, e foi realizada no ano de 2019, na
forma de busca ativa dos didrios de formacio de licenciandos do Curso de Ciéncias
Biolégicas, da Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus Cerro Largo. Foram
analisados 11 didrios de formagao de sete licenciandos que cursaram componentes
curriculares de Prdtica de Ensino em Ciéncias e Biologia II: Curriculo e Ensino de
Ciéncias e Biologia no ano de 2016/2; Pratica de Ensino em Ciéncias e Biologia
III: Metodologia e Didética do Ensino de Ciéncias e Biologia no ano de 2017/1 ¢
Prdtica de Ensino em Ciéncias e Biologia IV: Laboratério de Ensino de Ciéncias
no ano de 2017/2.

Todos que contribuiram para a pesquisa com seus didrios de formagio
aceitaram que fossem analisados. Para preservar a identidade dos participantes
da pesquisa, substituimos seus nomes pela sigla “LCB” (Licenciando Ciéncias
Bioldgicas) seguido de um nimero, LCB1, LCB2 ... até LCB7. Para identificar o
nimero da pratica a qual o didrio se refere, foi adicionada depois a sigla “P2”, “P3”
ou “P4”, seguido do ano em que a prética foi realizada. Ainda, foram adicionadas
letras mindsculas (a, b....) para determinar a ordem dos excertos no caderno.

Para a andlise dos didrios e proposi¢ao de categorias de acordo com Liidke;
André (2001), foi realizada uma pré-andlise, com leitura do referencial teérico,
depois dos didrios de formacao, logo apéds a exploragio do referencial, em que
foram demarcados trechos que atendiam aos objetivos da coleta, a classificagio dos
excertos no didrio de formacio, e depois a andlise dos resultados e interpretagao
dos dados. A categoria de andlise definida foi o contetido das reflexdes, em que
os excertos foram classificados de acordo a semelhanca dos mesmos. Ao todo,
foram encontrados 6 diferentes contettdos com maior frequéncia entre os excertos
(subcategorias), a saber: descricao da aula; experimentagio; cheiros da escola;
metodologias de ensino; curriculo e livro diddtico.

3 RESULTADOS E ANALISE

Os contetdos das narrativas dos licenciandos descritas nos didrios de
formagao foram categorizados e analisados a partir da coleta de excertos (126 no
total), como podemos observar na Figura 1:

Voltar ao Sumdrio
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Quadro 1 - Quadro de andlise dos contetidos das reflexdes encontradas nos excertos

coletados
Conteido | Licen- | Frequéncia | Frequéncia Exemplo de Excertos de cada
da Reflexao | ciandos | sobre o sobre os categoria
total de sujeitos
excertos | investigados
coletados
Descrigio | LCB 1, 44:126 7:7 “O professor nos apresentou o plano
da aula 2,3, 4, de ensino e também nos contou sua
5,6,7 trajetéria de formagio. Também foi
falado como seria o PI e os demais
trabalhos. O professor nos passou trés
questoes” -LCB5 -P2(2016), a
Experimen- | LCB 2, 17:126 3.7 “[...] percebe-se como ¢ importante
tagdo 4,5 fazer aulas diferentes com os alunos,
como no caso realizar experimentos.
Para que se torne uma aula muito mais
interessante e com isso se tenha um
aprendizado muito mais satisfat6rio”
_LCB2 -P4(2017), b
Cheirosda | LCB 1, 17:126 6:7 “[...] E como o professor pediu que
escola 3,4,5, escrevéssemos: a universidade tem
6,7 cheiro frio de espacos abertos e vazios,
cheiro do que pode ser conquistado.”-
LCB7 -P2(2016), g
Metodo- LCB 2, 15:126 4:7 “[...] Existem vdrias metodologias
logias de 4,5,7 diferentes de ensino e virias ferramentas
ensino que podem ser usadas durante este
processo” -LCB5 -P3(2017), d
Curriculo LCB 1, 14:126 6:7 “Para finalizar o professor classificou
3,4,5, o conceito de curriculo que haviamos
6,7 escrito na aula passada e classificou em:
tradicional, critico e pds-critico [...]”
-LCBG6 -P2(2016), b
Livro LCB 1, 10:126 6:7 “[...] Discutimos sobre o livro
diddtico 3,4,5, diddtico, se o livro nos constitui ou nio
6,7 professores. Acredito que nio, pois o
professor precisa de mais ferramentas
para dar uma boa aula” - LCB3 -
P2(2016), g

Fonte: Autores (2019).

Podemos perceber que o contetddo da reflexdo que aparece com maior

frequéncia nas narrativas dos licenciandos denomina-se como: Descrigao da aula

(44:126), em que constam as escritas que nao possufam contetido especifico, ou

seja, eram descrigoes das aulas que os licenciandos participaram na graduagao.

Voltar ao Sumdrio




386

Joao Carlos Krause et al.

O segundo conteddo mais abordado nas escritas trata-se da Experimentagio
(17:126), onde sio abordados relatos de aulas prdticas e também reflexoes
sobre a importincia das mesmas para o ensino. O terceiro conteddo com maior
frequéncia nas escritas investigadas intitula-se: Curriculo (14:126), trabalhando
suas defini¢oes, sua importincia e sua classificagio em tradicional, critico e pds-
critico.

A subcategoria Descri¢do da aula (44:126) abrange narrativas das trés
préticas de ensino j4 mencionadas, por nio possuirem um contetido especifico,
como podemos perceber no excerto: “hoje a professora inicion a aula com slides de
aulas prdticas e a possibilidade de enculturagio cientifica” (LCB4 —P4, 2017). Assim,
por descrever as atividades realizadas em sala de aula na qual os Licenciandos
eram alunos de graduagao, a subcategoria foi denominada como Descri¢io da
aula, sendo representada com o maior niimero de excertos. Acreditamos que isso
também se deve as premissas: i) é dificil comegar a escrever, e Alarciao (2010)
defende que de inicio a escrita tem caracteristicas de uma ata, sendo a descri¢ao
do cendrio e dos acontecimentos; ii) a caracteristica descritiva das narrativas nio
desaparece ao longo do aperfeicoamento no nivel de reflexdo, porém vai sendo

adicionada de andlise e valoragao (PORLAN; MARTIN, 2001).

A segunda subcategoria de contetido da reflexdo mais mencionada nas
narrativas foi a Experimentac¢do (17:126), que ¢ o principal tema a ser trabalhado
no componente curricular de Pritica de Ensino IV. Esta trata sobre o uso de
atividades préticas em sala de aula, como podemos observar no excerto a seguir:
“[...] foi muito importante a realizagio destes experimentos, pois muitos destes eu
ndo conhecia, e isto nos fez questionar porque ocorreu determinados processos. [...]
Além disso, a maioria dos experimentos apresentam um custo mais baixo, e que sio
Jdceis de serem aplicados. Isso pode auxiliar os professores ao passar o contetido, pois
é por meio de experimentos que os alunos conseguem entender melhor o assunto, a
partir da pritica” (LCB2 - P4, 2017). E importante que a aprendizagem da
experimentagio seja trabalhada desde o comeco da graduagio de novos professores,
pois o professor precisa compreender o sentido da mesma para poder desenvolvé-
la no futuro, o que nos leva a perceber que esta temdtica deve ser discutida ao
longo da formagio inicial dos professores de Ciéncias, pois tanto as dificuldades
sobre o uso da experimentagio quanto algumas ideias erréneas sobre as mesmas
podem ser resultado do processo de formagao dos licenciandos (WYZYKOWSI;
GULLICH; HERMEL, 2012).

A terceira subcategoria que obteve maior niimero de excertos coletados
refere-se aos Cheiros da escola (17:126), metifora usada na discussao da Pritica
de Ensino II, em que trabalhamos os cheiros da escola, tanto da escola bdsica
quanto da graduacio, como podemos observar em: “minha escola tinha vdirios
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cheiros. Cheirava a dlcool por causa do mimedgrafo. Tinha cheiro de livros, da cera
que as tias da limpeza passavam no chéo, também tinha cheiro da comida que elas
Jfaziam, na maioria das vezes cachorro-quente” (LCB5 —P2, 2016). Esta escrita foi
feita algumas vezes ao longo do componente curricular e é através destas narrativas
que os licenciandos comegam a entender qual o papel das mesmas, pois o cheiro
nos remete a outras memorias vividas no tempo de escola e no tempo atual que
permeiam as escolhas profissionais. Refletir sobre os momentos escolares jd vividos
auxiliou os licenciandos a perceberem se realmente desejam ser professores, e,
se sim, que tipo de professor desejavam/pretendiam ser (BREMM; GULLICH,
2018). As memdrias rememoradas e narradas sio muito importantes, porque
podem ser utilizadas como forma diferente de pesquisa e formagio durante a
graduagdo. Essas memérias objetivam a reflexio sobre as experiéncias vividas
durante a formagao profissional dos licenciandos, seus aprendizados e também
o registro de memorias para leituras posteriormente, guardam assim a histéria de

formacio destes professores (IBIAPINA, 2008; PORLAN; MARTIN, 2001).

Outro conteido observado com frequéncia nas narrativas coletadas
foram as Metodologias de ensino (15:126), tema trabalhado na Pratica de Ensino
III. Neste, trabalhou-se o uso de diferentes metodologias para se usar em sala de
aula, como o desenvolvimento de atividades praticas, o uso de filmes, utilizagao
de cartuns, entre outras maneiras diferentes de ensinar, como podemos ver no
excerto a seguir: ‘Sobre os filmes, jd vi vdrias mensagens subliminares em diversos
filmes, e di para trabalhar muita coisa com eles, vdrios contetidos, e de uma maneira
diferente, porque muitas criangas e adolescentes adoram filmes” (LCB5 -P4, 2017).
Como podemos observar, o excerto trata sobre um dos tipos de metodologia
de ensino acima citados e os filmes, também trabalhados na Pritica de Ensino
IV. Através da discussio sobre o uso de diferentes metodologias para ensinar,
os licenciandos conseguem ampliar seus horizontes, dando lugar a criatividade
com inclusao de aulas diferenciadas em seus planejamentos de ensino. Através
do planejamento podem surgir solugoes alternativas aos problemas encontrados
no dia a dia, através da investigagao-agao (GULLICH, 2013). Segundo Veiga,
(2006), o professor nao pode mais usar apenas uma diddtica para ensinar aos
alunos, e sim assumir o papel de mentor e facilitador, auxiliando os alunos a
terem acesso as informacgoes necessdrias. Assim, as metodologias de ensino devem
ser frequentemente aprimoradas, auxiliando em dificuldades que possam surgir
a0 longo do caminho.

O contetdo de reflexio referente ao Curriculo (14:126), principal tema
trabalhado na Prdtica de Ensino II. Nela, foram trabalhadas principalmente
a definigio de curriculo e sua classificagio, como podemos ver no excerto: “o
professor classificou nossas definicoes de curriculo. O curriculo é, na minha opinido, um
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cronograma de conteidos que auxilia no planejamento das aulas e dos contesidos que
serdo ensinados no decorrer do periodo letivo. A minha foi classificada como tradicional”
(LCB5 -P2, 2016). As teorias de curriculo seguem a formacio dos professores de
Biologia investigados, pois discuti-las possibilita que elas possam ser explicitadas,
compreendidas e postas em perspectiva, desenvolvendo novas formas de agir e
pensar o curriculo na docéncia. Destacamos também a necessidade de discuti-lo
na formacio inicial, para que futuramente os licenciandos possam se constituir
autores do curriculo (EMMEL; GULLICH; PANSERA—DE—ARAO]O, 2018).
Giillich (2013) aponta que ¢ a partir de uma concepg¢ao, formada através de
muita reflexdo, que sao determinadas as praticas de ensino de um determinado
docente, ou seja, o curriculo é construido usando como base a identidade do
professor. Por isso, podemos perceber como a abordagem deste tema na formagio
inicial é importante, para que mais tarde, ao exercer a profissio, o professor
possa pensar-fazer o curriculo-agdo. Ainda, trabalhar as diversas concepgoes
de curriculo faz com que os licenciandos reflitam sobre, utilizando o curriculo
de forma adequada, resultando em um ensino de qualidade para os estudantes

(SCHREINER; WAMMES; GULLICH, 2017).

Por dltimo, a sexta subcategoria mais mencionada referia-se ao Livro
didético (10:126), contetido também trabalhado em Pritica de Ensino II, em
que se trabalharam também formas de anilise e do uso do livro diddtico como
ferramenta de ensino, como podemos perceber no excerto: ‘depois dessas explicagoes
fizemos uma andlise dos nossos livros diddticos [...] encontramos preconceito sobre
género, em todo o livro havia apenas 4 imagens de mulberes, e todas em condigio
de mde ou cuidando dos outros, como se a sua vinica fungio fosse servir aos outros.
Também encontramos uma imagem racista, com um grupo de homens, pescadores,
negros e pobres, e ao fundo homens brancos e ricos ‘curtindo’ a praia. Como se os
negros fossem necessariamente pobres ¢ os brancos fossem afortunados” (LCB7 - P2,
2016). As discussoes acerca do livro diddtico na formagio inicial sio importantes
porque levam os licenciandos a perceber que muitos dos LD possuem erros ou
apresentam opinides equivocadas sobre alguns temas. Também é uma ferramenta
que acaba por favorecer o reproducionismo, pois muitas vezes o LD ¢ visto como
uma metodologia/curriculo a ser seguido (DE MATTOS, 2019). Assim, ao
abordar este tema em sala, percebeu-se que, mesmo de uma forma inicial, os
licenciandos comegaram a questionar o uso do livro diddtico, e também passaram
a verificar que os contetdos dos livros de Ciéncias nao sio os nicos a serem
ensinados, e nio sio inquestiondveis (GULLICH, 2013).

4 CONCLUSOES

Ao analisarmos a produgio dos resultados, percebemos que todos os
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licenciandos citaram os contetdos acima destacados pelo menos uma vez em suas
narrativas, e que os conteidos que apareceram com maior frequéncia estavam
relacionados com os temas trabalhados nas priticas de ensino. Percebemos
também a importincia de serem trabalhados os contetidos discutidos acima com
os licenciandos durante a graduacio, pois é através das reflexoes sobre os mesmos
que se forma a identidade do professor, e isso nos leva a ressaltar, mais uma vez,
a importancia da escrita reflexiva, para formar professores de Ciéncias e Biologia
capazes de repensar a propria pratica em sala de aula.
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1 INTRODUCAO

ensino de matemdtica inclusivo para alunos surdos perpassa pela

formacio inicial e também continuada do professor e neste contexto
a prdtica docente deve ser mais autbnoma sem deixar de lado o papel fundamental
do intérprete de Libras, que ¢ de auxiliar o professor.

O grande desafio para a educagio inclusiva ¢ a formagao dos professores para
atuarem nas escolas regulares. Esta formacio deve possibilitar aos professores
atender as mais diversas diferencas, entre elas, pessoas com deficiéncias,
conhecer sobre caracteristicas, necessidades e procedimentos pedagdgicos para

as diferentes 4reas de deficiéncia. (OLIVEIRA, ANDRADE, 2013, p. 4).

A legislacio assegura intérprete de Libras aos alunos surdos, mas o
professor nao estd sendo atendido quanto a sua inclusio no ambiente escolar.
Poucas sao as possibilidades de capacitagio desse professor, mas entdo porque
nio aproveitar a formagao inicial e possibilitar além das disciplinas que constam
na grade curricular do curso, qualificar esse profissional, desenvolvendo agdes,
materiais diddticos inclusivos, entre outros que se juntos fardo a diferenga nesse
processo.

Na formagio inicial, assim como em outros niveis, torna-se indispensdvel a
discussio do tema surdez com nossos graduandos, especialmente em cursos de
licenciatura, os quais buscam preparar académicos para o tratamento de uma

diversidade de educandos, uma pluralidade apoiada no idedrio da inclusao
social. Entendemos, por outro lado, que a inclusio de uma disciplina para
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7

ensinar a lingua libras nao ¢ suficiente para um melhor entendimento das
questoes particulares relativas aos estudantes surdos. (LEONEL, 2012, p. 3).
O ndmero restrito de estudos sistemdticos sobre a agoes inclusivas diddtico-
pedagdgica para alunos surdos da Educagio Bdsica; a pouca exploragio, ainda,
dessas acoes nas escolas; as dificuldades nos modos de introdugio nos processos de
ensino e aprendizagem, e a necessidade de metodologias inclusivas no contexto da
escola sao, de fato, alguns dos aspectos que parecem caracterizar a situagdo atual
o que constitui um campo de investigagio que importa desenvolver e, é nessa
linha que se situa o projeto “agoes inclusivas para formacio inicial de docentes
de matemadtica: experiéncia com bolsistas do projeto residéncia pedagégica”. O
bolsista do projeto residéncia pedagdgica estd se preparando para iniciar a sua
pratica docente enquanto em formagio e isso faz com que ele seja um potencial
publico para se fazer a aplicagao desse estudo. Desse modo, a realizagio de estudos
aprofundando questoes relativas a integracio de a¢oes pedagdgica nos processos
formativos poderd subsidiar a formacao inicial e o trabalho docente.

Desse modo, como estao sendo apropriadas a¢des inclusivas na formagao
inicial e no cotidiano escolar pelos professores de Matemdtica? Como e quais agoes
inclusivas estao sendo integradas nos processos de ensino e aprendizagem, como
forma de mediagio pedagégica? Parte-se do pressuposto de que a apropriagio
de algumas dessas agoes no cotidiano do trabalho docente depende da formagao
inicial docente e do contexto escolar.

E imprescindivel que entendamos que a formagio inicial deveria propor
condi¢des de um trabalho docente consciente, ou seja, ndo sé de teoria, mas
destacar a constru¢io do conhecimento com priticas para que possamos
enfrentar os desafios do processo ensino-aprendizagem. (MARQUES, 2017,
p- 2).

Para responder aos questionamentos a pesquisa tem como propdsito
investigar os diversos matizes de agoes inclusivas no contexto formativo
para compreender a apropriacio das mesmas e a mediagio em atividades de
aprendizagem e, analisar as potencialidades e limitagoes da integragio das mesmas
NOS processos de ensino e aprendizagem. Pretende-se, ainda, com esta investigacio
contribuir com elementos que subsidiem propostas para formacao inicial.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Optou-se por uma abordagem de investigagio do tipo qualitativo,
utilizando como fontes principais de dados: entrevistas com os bolsistas do projeto
residéncia pedagdgica do Curso de matemdtica que foram gravadas e transcritas
conforme Jones e outros (1996).

Na utilizacio da entrevista como instrumento de busca de dados foi
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seguida as sugestoes de Carmo e Ferreira (1998) em relagio ao cuidado a ser
posto na formulagio de perguntas, e na forma mediatizada de contatar com os
inquiridos.

O publico alvo do estudo foram 6 alunos bolsistas e 2 professores
orientadores do projeto residéncia pedagégica do Curso de Matemdtica da URL.
O bolsista do projeto residéncia pedagdgica estd se preparando para iniciar a sua
prética docente enquanto em formagao e isso faz com que ele seja um potencial
publico para se fazer a aplicacio desse estudo.

A andlise e interpretagio foram realizadas valendo-se de “[...] um conjunto
de técnicas de andlise das comunicagoes que utiliza procedimentos sistemdticos
e objetivos de descri¢io do contetido das mensagens”. Bardin (2009, p. 38). O
corpus analisado serd organizado a partir das respostas das entrevistas com base
nos trés momentos propostos por Bardin (2009): pré-andlise; exploragao do
material; e, por fim, o tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretagiao

(2009, p.121).

A exploracio do material constitui o0 momento seguinte na qual se realiza
uma descri¢do analitica, que diz respeito ao corpus (qualquer material textual
coletado) submetido a um estudo aprofundado, orientado pelas hipéteses,
categorias que serdo definidas e referenciais teéricos.

O tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacio se caracteriza pelo
uso da intui¢do, da andlise reflexiva e critica Bardin (2009). Segundo Trivifios
(1987) é importante aprofundar a anilise, buscando desvelar o contetido latente
do corpus.

Apés entrevistar os bolsistas, iniciou um periodo de pesquisas e
investigagoes a fim de encontrar melhores métodos de ensino para auxiliar os
bolsistas que estd em fase de construgio.

3 RESULTADOS E ANALISE

Desenvolver pesquisas empiricas por meio de estudos de/em situagdes de
contexto, produgcdes e opinides dos graduandos. Construcio de dados valendo-
se das entrevistas. Realizacdo de entrevistas orais, paralelamente transcrever as
entrevistas para nao haver distanciamento entre esses dois momentos. Nesta fase
simultaneamente, & pesquisa de campo haverd um aprofundamento do didlogo
entre os dados, as evidéncias, os registros ¢ a literatura da drea. Finalizagao do
levantamento de fontes escritas, realizacio e transcricao das entrevistas.

O resultado obtido pelas entrevistas foi o seguinte:

Todos os alunos responderam que tiveram disciplinas que tratam sobre
surdez ou Libras e identificam a relagio entre elas e a politica de inclusdo, mas
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quando perguntados se sabem usar Libras, a maioria respondeu que nao. Também
nio possuem colegas ou professores com surdez.

Todos defendem que a necessidade de alguma adaptagao curricular para
se trabalhar com alunos surdos e que é necessdrio mais aperfeicoamento com
relagao a metodologia além de professores mais preparados para a sua inclusao no
ambiente escolar.

Quando perguntados sobre as quais a¢des inclusivas estao sendo integradas
nos processos de ensino e aprendizagem e de que forma estdo sendo mediadas
pedagégica, alguns responderam que no possui agdes inclusivas para o processo
de aprendizagem, outros nao sabem outros desconhecem. Mas um respondeu que
pode ser respeitando as diferencas de cada individuo.

Para a questdo, de como estio sendo integradas pedagogicamente agoes
inclusivas no cotidiano formativo docente, a maioria relatou que nio existe essas
agoes, sendo que um disse que é por meio das disciplinas que abordam o tema
inclusao.

Todos os alunos relataram que nunca trabalharam ou tiveram contato
com materiais inclusivos, quando perguntados sobre como ¢ ensinar e aprender
utilizando materiais inclusivos. Os alunos bolsistas desconhecem orientagées e
recomendagoes para quem utiliza materiais inclusivos nos processos de ensino
e aprendizagem. Com relagio aos conhecimentos que o professor em formagao
inicial necessita para ensinar em contextos inclusivos, sugeriram que o professor
deve conhecer as dificuldades do aluno, dominio de técnicas e materiais inclusivos,
saber Libras e conhecer as suas limitacoes.

Quando perguntados sobre qual seria a melhor metodologia para
trabalhar com alunos surdos, os alunos nao souberam responder alegando falta
de conhecimento, mas mesmo assim ainda sugeriram atividades com materiais
concreto e uso de Libras.

A anilise que se faz, ¢ que os pesquisados nio estio sendo preparados
adequadamente em sua formagao inicial no que tange a educacio inclusiva. Estao
longe do ideal a ser alcancado, mas deve-se propor algumas agoes para que esse
processo de inclusio aconteca

4 CONCLUSOES

A realizagdo desta pesquisa poderd contribuir para novas investigacoes
no campo educacional inclusivo para alunos surdos, quanto para docentes em
formagao inicial. Além da troca de experiéncias entre profissionais, a investigacao
também possibilitard que professores em formagio e alunos do Ensino Médio,
6rgaos publicos e privados, tenham acesso aos resultados das reflexdes e andlises

Voltar ao Sumdrio



395

Formagao Docente e Educacgao Cientifica

realizadas pelo grupo, bem como aos materiais e instrumentos de pesquisa
produzidos.
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1 INTRODUCAO

Este artigo apresenta a temdtica referente aos saberes docentes e
atividades de Modelagem nas Ciéncias e Matemdtica e tem como
finalidade compreender como os saberes docentes sio mobilizados pelos
professores participantes de um programa de extensio durante o envolvimento
em atividades de modelagem. O programa de extensio denominado "Ciclos
Formativos em Ensino de Ciéncias e Matemdtica" ¢é realizado na Universidade
Federal da Fronteira Sul - Campus Cerro Largo/RS, por professores vinculados ao
Grupo de Estudo e Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Matemdtica - GEPECIEM

e colaboradores.

Em relagdo aos saberes docentes, no 4mbito internacional como por
exemplo, Estados Unidos e Canadd, surgiram pesquisas a partir da década de 80
sobre a profissionalizagio docente desencadeadas pelo movimento reformista na
formacio inicial de professores da Educagio Bdsica, o qual visava a reivindicagao
de um status profissional. A partir desse contexto, pesquisadores como Shulman
(1986), Gauthier (2006) e Tardif (2013) passaram a ter interesse na investigagao
e sistematizacio dos saberes necessdrios a docéncia.

Neste trabalho, utiliza-se a tipologia e classificagio de Tardif (2013): 1)
Saberes da formagcio profissional (saberes oriundos pelas institui¢coes de formagao
de professores); 2) Saberes disciplinares (oriundos dos diversos campos do
conhecimento, pelas disciplinas cursadas); 3) Saberes curriculares (apresentam-se
na forma de programas escolares); e 4) Saberes experienciais (oriundos do trabalho
cotidiano, brotam da experiéncia e sio por ela validados).

Tardif (2013) entende a docéncia como uma profissio de interacoes
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humanas. Desse modo, acredita-se no envolvimento do outro nas relacdes sociais
j& que "nds nos tornamos nds mesmos através dos outros” (VIGOTSKI, 2009, p.
56). Somado a isso, Tardif (2013, p. 12-13) ainda apresenta que "um professor
nunca define sozinho e em si mesmo o seu préprio saber profissional [...] esse
saber é produzido socialmente, resulta de uma negociacio entre diversos grupos".

Do exposto, a prdtica docente integra uma variedade de saberes, os quais
sao transformados durante toda a vida do professor a partir das interlocugoes
estabelecidas com os elementos do seu trabalho. Ou seja, os saberes docentes
sao evolutivos e progressivos. Nesse sentido, a formagio (continuada), quando
realizada na perspectiva de desenvolvimento profissional do professor (PONTE,
1994; FIORENTINI; CRECCI, 2013), favorece a explicitagio, compreensao e
transformagao desses saberes e permite ao professor compreender e transformar
o seu trabalho.

A partir disso, a questao norteadora deste estudo centra-se em responder:
quais sdo os saberes docentes mobilizados pelos professores participantes de
formacio continuada mediante o envolvimento em atividades de Modelagem nas
Ciéncias e Matematica?

A resposta 2 questao de pesquisa ¢ textualizada neste texto, a partir dos
procedimentos da Andlise Textual Discursiva - ATD e da discussao das categorias
emergentes desse processo, as quais estao ancoradas nas pesquisas realizadas na drea.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Este trabalho classifica-se como sendo de natureza qualitativa, no qual o
pesquisador ¢ um instrumento da investigagdo, "ao observar acdes e contextos e,
com frequéncia, ao desempenhar intencionalmente uma fungio subjetiva no estudo,
utilizando sua experiéncia pessoal em fazer interpretagoes” (STAKE, 2011, p. 30).

A participante da pesquisa é uma professora de Matematica participante do
programa de extensao "Ciclos Formativos em Ensino de Ciéncias e Matemdtica",
a qual realizou forma¢io continuada fundamentada no referencial da reflexao
no contexto da educacio (ALARCAO, 2010; SCHON, 2000; IMBERNON,
2010) e nos pressupostos da Modelagem nas Ciéncias e Educagio Matemadtica
de Biembengut (2016). A escolha da participante considerou os critérios:
participagio em todos os encontros de formagao e a escrita dos didrios referentes
aos encontros. Entende-se a produgdo escrita dos didrios conforme Zabalza
(2004), como um instrumento de reflexio e de compreensio do pensamento
do professor e desse modo, a escrita dos didrios possibilita reconhecer os saberes
docentes mobilizados e transformados a partir da formagao (continuada). Os
didrios sao designados como Dl) . Dy, acrescidos de M referindo-se ao turno da
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manhi ou T referindo-se ao turno da tarde; sendo o termo L designado para linha
na qual o excerto estd expresso.

A produgao dos didrios pautou-se no pressuposto que a vivéncia do
processo de modelagem seguida do estudo tedrico e reflexdo da teoria/prética,
possibilita aos professores estarem confiantes para adaptar o processo para o ensino
de Matemdtica e implementd-lo (SCHELLER; BONOTTO; BIEMBENGUT,
2015). Portanto, oportunizou-se a esses professores aprender por meio de e sobre
modelagem utilizando-se de vivéncia do método e aporte teérico, desenvolvidos
na perspectiva da reflexdo na e para a agio pedagdgica.

Biembengut (2014, 2016) apresenta trés etapas para conduzir o processo
de modelagem, sendo elas: 1) percepcio e apreensio (iniciada com a escolha do
tema e sua familiarizacdo); 2) compreensio e explicagio (etapa em que ocorre
a formulagao do problema, do modelo e a sua resolugao); e, por udltimo, 3)
significagdo e expressdo (ocupa-se em interpretar e avaliar os resultados obtidos
bem como verificar a sua validagao).

O corpus da pesquisa constitui-se do registro escrito de 09 didrios referentes
aos encontros de formagio continuada. Esses registros sao analisados mediante os
procedimentos da ATD, que conforme Moraes e Galiazzi (2011, p. 4) "propoe
a descrever e interpretar alguns sentidos que a leitura de um conjunto de textos
pode suscitar”, ou seja, pode ser concebida como um método de andlise de dados
e informagoes de natureza qualitativa e possui como propésito a produgio de
novas compreensdes sobre os fendmenos e os discursos.

A anilise compreendeu trés etapas: (a) desconstru¢io dos textos - a
unitarizagdo, a fim da obtengao de unidades com significado particular para a
investigacdo, as quais foram codificadas e organizadas. Neste estudo obtiveram-se
26 unidades de significado; (b) o estabelecimento de relagoes entre os elementos
unitdrios com sentido aproximados - a categorizagao e (c) a captagao do emergente
em que a nova compreensio ¢ comunicada e confirmada por meio dos metatextos
ou textos descritivos e interpretativos, os quais expressam os sentidos obtidos do
processo de andlise. Os resultados sio textualizados a seguir.

3 RESULTADOS E ANALISE

O processo de andlise permitiu a identificagio de 26 unidades de sentido
e a emergéncia de trés categorias: avaliacoes sobre o processo de Modelagem nas
Ciéncias e Matemdtica; etapa de compreensio e explicitagio referente ao processo de
Modelagem nas Ciéncias e Matemdtica; e transi¢io para a sala de aula. O Quadro
01, a seguir, apresenta as categorias e algumas unidades de sentido representativas.
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Quadro 1 - Apresentagio das categorias e unidades de sentido representativas

este trabalho,
pois ¢ acessivel
as séries

do ensino
fundamental
que eu
trabalho. (D2
M - L. 24-25

substancia é a razio entre a massa e o
volume, a qual se mantém constante,
quando aproximamos o valor da razao
em todas as experiéncias realizadas. Logo
as razées envolvidas sdo constantes e as
grandezas envolvidas sio proporcionais:

m

d = — = constante
()

d = = = constante
i

, usando as varidveis XX e

y = i =k—oy=kx

¥ _ —
v=a=-=k—=sv=kxo3M,
L.22-28).
Aps fizemos a experiéncia de visualizar
o volume de cada caixa, colocando sagu
e farinha nas mesmas. Nao deu muito
certo, pela fragilidade das caixas. Surgiu a
discussio sobre a densidade do sagu ¢ da
farinha” (D2 T, 1. 9-11)

Avaliagoes Etapa de compreensio e explicitagio do Transigdo para sala de
Categorias sobre o processo de modelagem aula
processo de
mﬂ(‘ 1 1
Por nio Concluimos que a funcao Penso que o assunto
entender a 3 | vem ao encontro de
muito sobre o ¥y =630x —102x° + 4x um grande dilema ou
assunto, achei 7 desafio, que sempre me
Unidades | bem dificil o y =630x — 102x" + 4x : deparei gm sala cll)e aula,
de sentido | questiondrio. » do 3° grau pode se aproximar de uma o de deixar a matemdtica
represen- | (D1—-M; L. fungio do 2° grau, para relacionar os menos fragmentada,
tativas 18-19) valores da altura ¢ do volume. (D2'T - L. isolada e mais atrativa
Achamos 7-8) para os alunos. (D1 M -
que de modo m L. 30-32)
geral foi Pelo conceito de densidade &I = — Podemos trabalhar este
positivo, onde ¥ tema de embalagens e
o conceito de d = m d = s abordar contetidos como:
modelagem T T cncontramos kL T 4rea, volume, conversio
matemdtica 5 de medidas, perimetro,
estd cada d = =, concluimos que o coeficiente geometria, nimeros
vez mais angular 2 igual a densidade logo, racionais, interpretagio e
significativo. representa a inclinagdo da reta. (D3 M - L. | construgao de grdficos e
(D3 -T; L. 10-11) ideias de dlgebra. (D2 T -
2-3) Pesamos o sagu, em caixas de diferentes L. 12-15)
Achei muito alturas e relacionamos a massa e o A expectativa é que a
interessante volume de cada caixa. A densidade da proposta de MM dd mais

sentido ao contetido,

de contextualizd-lo,

de transportar para

a realidade, com o
envolvimento dos alunos”

(D1 M - L. 33-35)
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A validade das categorias descritas é construida pela ancoragem dos
argumentos na realidade empirica, procedente dos textos analisados, pelo didlogo
com interlocutores tedricos e pelo confronto com as pesquisas desenvolvidas na
drea. Na sequéncia, apresenta-se a discusso das categorias.

Na categoria avaliacoes sobre o processo de Modelagem nas Ciéncias e
Matemadtica, apresentam-se as reflexdes da professora que expressam avaliagoes
subjetivas e sentimento em relagdo ao processo de Modelagem nas Ciéncias
e Matemdtica. Percebeu-se nesse movimento que esses apontamentos sio
relacionados aos saberes da formacio profissional, saberes disciplinares e
curriculares.

Biembengut (2014) aponta que uma das dificuldades em relacio ao uso
da Modelagem nas Ciéncias e Matemdtica estd vinculada a formagao inicial dos
professores devido a falta de vivéncia do processo de modelagem pelo estudante.
Dessa forma, a professora ao escrever “por ndo entender muito sobre o assunto, achei
bem dificil o questiondrio” (D1 M; L. 18-19) e “pessoalmente, também me senti
desafiada, mas ao mesmo tempo curiosa e ansiosa” (D1 M; L. 29-30) faz referéncia a
auséncia dos saberes da formacio profissional, os quais sao advindos dos cursos de
formagao, ou seja, a professora no seu processo de formagao inicial nio vivenciou
o processo de modelagem.

Evidenciou-se ainda nesta categoria, o saber da formagao profissional em
movimento, pois ao longo da formacio continuada a professora foi se apropriando
do processo de Modelagem nas Ciéncias e Matemdtica. Assim, quando a
professora expressa “estou ansiosa para levar este trabalho para a sala de aula, um
trabalho diferente, acho que os alunos vio gostar” (D21, L. 16-17) e “achamos que
de modo geral foi positivo, onde o conceito de modelagem matemdtica estd cada vez
mais significativo” (D3 -T; L. 2-3) percebe-se que o saber da formagao profissional
antes ausente, estd em movimento durante a formacio continuada mobilizando o
saber disciplinar e a0 mesmo tempo o saber curricular evidenciado na fala Kachei
muito interessante este trabalho, pois é acessivel as séries do ensino fundamental que eu
trabalho” (D2 M - L. 24-25). Desse modo, a professora se apropriou do processo
de modelagem e adapta essa metodologia na sala de aula com seus alunos.

Na categoria etapa de compreensio e explicitagio referente ao processo
de Modelagem nas Ciéncias e Matemdtica, a qual demanda a necessidade do
conhecimento especifico, ao que Tardif (2013) denomina de saber disciplinar.
Evidenciou-se que a professora ao se envolver com atividades de modelagem fez uso
de virios conhecimentos matemadticos, conforme mostra os excertos: “concluimos
que a fungio ¥ = 630x — 102x7 + 4x®y = 630x — 102x> + 4x3 4 3¢
grau pode se aproximar de uma fun¢io do 2° grau, para relacionar os valores da altura
e do volume” (D2'T - L. 7-8); “a professora xxx distribuin wma folha para fazermos
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um grifico relacionando a altura das caixas e os respectivos volumes. A curva que
Jormou tem aparéncia de uma pardbola levando a hipdtese que a fungio ali envolvida
seja do 2° graw” (D3 M, L. 11-13).

Observou-se também que esse saber disciplinar também estd em
movimento, pois no decorrer do desenvolvimento da atividade de modelagem,
durante as interagoes discursivas, os professores estabeleceram relacoes conceituais
com a ideia de densidade e derivada, conforme o excerto “Fomos entio para o
grdfico. Se fizermos o volume no eixo XX e a massa eixo VY, a inclinagio da reta é
0 valor da tangente do dngulo que é igual a densidade. Surgiu entio que a grandeza
massa seria independente e o volume dependente, logo o grifico seria o inverso, mas
neste caso ndo teria como visualizar a densidade, através da inclinacio da reta.
Teriamos que pesquisar entdo a fungdo inversa” (D3 1, L. 16-20).

Assim, marca-se o espago-tempo constituido pelo grupo de formagio
como um espago de aprendizagem docente, no qual as interacoes realizadas
permitiram a transformacio de saberes, a partir do estabelecimento de uma rede
de conceitos.-

Na categoria transi¢io para sala de aula emergiu as expectativas da professora
em implementar a atividade de modelagem na sala de aula. Nesse processo a
professora também mobiliza saberes disciplinares, curriculares e experienciais para
realizar essa transi¢ao. Ao manifestar “a expectativa é que a proposta de modelagem
dd mais sentido ao conteiido, de contextualizd-lo, de transportar para a realidade,
com o envolvimento dos alunos” (D1 M - L. 33-35) percebe-se o saber experiencial
de saber-fazer, um saber curricular de adaptar o processo ao curriculo, ambos
relacionados com o saber disciplinar, pois ao pensar no curriculo a professora
mobiliza o contetido especifico a ser ensinado. Em outra passagem essa relagao
entre o saber curricular e o saber disciplinar também foi evidenciada: “podemos
trabalhar este tema de embalagens e abordar conteiidos como: drea, volume, conversio
de medidas, perimetro, geometria, niimeros racionais, interpretacio e construgio de

grdficos e ideias de dlgebra” (D2'T - L. 12-15).

A professora ao expressar “penso que o assunto vem ao encontro de um
grande dilema ou desafio, que sempre me deparei em sala de aula, o de deixar a
matemdtica menos fragmentada, isolada e mais atrativa para os alunos” (D1 M -
L. 30-32), mobiliza o saber experiencial, permitindo-a realizar reflexées sobre
elementos do seu trabalho.

Assim sendo, pode-se observar que a professora ao realizar a transi¢ao do
processo de modelagem vivenciado na formacio continuada para a sala de aula,
mobilizou e transformou os saberes experienciais, curriculares e disciplinares
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4 CONCLUSOES

A partir do estudo realizado compreende-se a indissociabilidade dos
saberes docentes mobilizados durante as atividades de modelagem desenvolvidas
na formagao continuada. Na primeira categoria, evidenciou-se a auséncia do saber
da formagio profissional, ou seja, uma caréncia presente nos cursos de formagao
de professores frente ao processo de Modelagem nas Ciéncias e Matemdtica.
Percebe-se que a partir do envolvimento nas atividades e das interagoes ocorridas
durante o processo, o saber da formagao profissional é (re)construido.

Na segunda categoria evidenciou-se o saber disciplinar, ou seja, quando a
professora precisa formular e desenvolver o modelo matematico, os conhecimentos
especificos sao mobilizados. J4 na terceira categoria, evidenciou-se a mobilizacio
dos saberes disciplinares, curriculares e experienciais, pois quando a professora
realiza a transi¢io da sala de aula, ela mobiliza os conhecimentos especificos, o
curriculo a ser desenvolvido e sua experiéncia frente a esse processo.

Do exposto, destaca-se que o reconhecimento e compreensao dos saberes
mobilizados e transformados no decorrer do processo de formagio assume sua
importincia, nio apenas para orientar préximas agoes formativas, mas também
para compreender o trabalho do professor com modelagem, suas potencialidades

e fragilidades.
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1 INTRODUCAO

Para a formagao de profissionais capacitados, os cursos de licenciatura
ensinam metodologias diversas para que os professores consigam
compartilhar o conhecimento com os alunos da melhor forma possivel. Para isso,
a formagao docente busca criar métodos diddticos para a melhor compreensao de
contetidos complexos, e, assim, planejar atividades nas quais os alunos tenham a
oportunidade de se expressar, de mostrar os seus raciocinios, dando ao professor
condigoes de propor perguntas que desequilibrem as estruturas dos alunos e os
fagam tomar consciéncia de seus raciocinios espontineos (CARVALHO, 1992).

A grande maioria dos professores das escolas estaduais e municipais estd
sendo formada em cursos superiores de baixo padrio educacional, necessitando,
quase que imediatamente apds a sua imersio no mercado de trabalho, de ser
atualizada (CARVALHO, 1992). Os cursos de Licenciatura tém formado
professores muito despreparados em relacio aos contetdos de Ciéncias e também
em sua preparagio geral, com graves consequéncias para o ensino.

-

E necessdrio mudancas na maneira de educar os alunos. Se os futuros
professores nio se tornarem clones robdticos dos professores atuais, e se as escolas
futuras nao forem meras réplicas das escolas atuais, a formacio de professores deve
desenvolver sua prépria independéncia de pensamento e investigagio (SCHNUR

E GOLBY, 1995).

Durante o componente curricular Préticas Formativas e Educativas III do
curso de Ciéncias Biol6gicas — licenciatura — da Universidade Federal do Pampa
criamos aulas com métodos dindmicos através de préticas realizadas em sala de
aula, estudos de livros como Aula Nota 10 (LEMOYV, 2011) onde cada técnica foi
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discutida individualmente, entendendo a importancia da sua utilizagio e de como
aplicd-la. Logo o professor autorizado, organizou assuntos para ser abordados em
uma escola para a utilizagio de todo material tedrico visto em sala de aula. O
trabalho teve como objetivo principal relatar a atividade realizada em uma escola,
para o desenvolvimento dos académicos de licenciatura.

2 METODOLOGIA/DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

A atividade foi realizada na escola EMEF Gindsio Sao Gabriel para
criangas de 5° ano, por académicos do curso de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura
do terceiro semestre, da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA). Os
discentes foram separados em quatro grupos e cada grupo ficou com dois docentes
(académicos) responsdveis pela aula, onde um deles ministrava a aula e o outro
fazia a avalia¢do da metodologia do professor/académico.

As aulas foram realizadas no intuito possibilitar as criangas aprenderem
sobre o Universo e o Sistema Solar e seus subtemas, onde quatro dos onze
estudantes matriculados ministraram aula da temdtica escolhida. Conforme
Rocha (2003), os objetivos principais sio: promover o estudo da Astronomia
entre os estudantes, atualizar o contetido dos professores, fomentar o interesse dos
jovens pela Astronomia de uma forma lddica e cooperativa.

Para a execugio deste trabalho adotaram-se estratégias como atividades
didéticas utilizando jogos, ilustragées audiovisuais, entre outros.

A primeira docente em formacio realizou a aula de Planetas e Sistema
Solar, e para a diddtica utilizou um video 3D (https://www.youtube.com/
watch?v=crmSCIfGBvo) dos planetas no computador; folhas impressas , planetas
em folhas recortadas (Figura 1B)que foram inseridos dentro de envelopes que
continham perguntas sobre cada planeta, junto com seus respectivos nomes, para
a realizacio do jogo a atividade foi realizada do seguinte modo:

1. Apresentagio de cada planeta individualmente, explicagio de suas
caracteristicas principais e de algumas curiosidades conforme o video passava;

2. Apés as devidas explicacoes, foram pegos os envelopes deixados na mesa
para os alunos escolherem, e em cada envelope havia na frente trés dicas para
acertar o planeta;

3. Escolhido o primeiro envelope, o professor realizou a leitura das dicas
contidas nele e os alunos tiveram que adivinhar qual era o planeta a partir das
dicas dadas;

4. O aluno que adivinhasse o planeta, falava seu respectivo nome, pegava
a figura do planeta e indicava em que posicio ele se encontra no sistema solar

(Figura 1A);
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5. Descobrindo a posi¢do no sistema solar, o aluno inseria a figura do

planeta (Figura 1A);

6. Assim, sucessivamente, ocorria 0 jogo para revisar o que tinha sido
mostrado no video.

Figura 1 - Ilustragdes impressas para reproduzir a diddtica sobre os planetas, 2019

MERCURY

O segundo discente licenciando realizou a aula sobre translagao. Para
realizagdo da aula, foi utilizada uma maquete mével do sistema solar, e para a
revisdo do assunto foi feito questionamentos elaborados em uma folha A4. A
maquete mével foi realizada com bolas de isopor (Figura 2), que foram pintadas
individualmente da cor correspondente ao planeta e coladas em um disco para
ficar alinhado ao seu sistema.

Figura 2 - Maquete mével do sistema solar
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A terceira aula realizada foi sobre Rotacio (dia e noite) e Lua, utilizado
as pecas de isopor pintadas para representar o Sol, a Lua e a Terra. Foram feitos
questionamentos prévios para saber o nivel de conhecimento dos alunos sobre
o assunto (Figura 3). As bolas de isopor foram pintadas de acordo com a sua
estrutura, sendo o sol amarelo, a lua cinza e a Terra azul e marrom. Utilizaram-
se principalmente de atividades prdticas e simples, mas sempre levando em

consideragdo suas proprias idéias e pensamentos a respeito do assunto que estd
sendo estudado (SNEIDER, 1995).

Figura 3: Terceira aula sobre rotagao

Questionamentos foram realizados durante a aula, sobre cada processo do
mecanismo de rotacao, dia, noite e lua.

A quarta e ultima aula tendo sua temdtica de solsticios e equinécios,
trazendo mengoes das estagoes do ano, a académica responsdvel elaborou uma
maquete onde esta continha o sol no centro e quatro planetas terras ao seu redor

(Figura 4).

Figura 4 - Ultima aula sobre as estagoes do ano
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3 RESULTADOS E ANALISE

Através das atividades realizadas na escola foi possivel promover uma
discussao sobre o desempenho de cada académico da licenciatura durante as aulas
ministradas, a qual incluia avalia¢do (Figura 5) de cada académico por seu colega.
Houve diversas criticas e elogios, feitas de forma construtiva para a formagio dos
discentes. A fim de que os alunos dos anos iniciais trabalhem com contetidos de
Astronomia adequados para as suas idades, ¢ imprescindivel que o professor esteja

preparado para tal tarefa (LANGHI, 2004).

A partir das observagoes feitas pelos demais colegas que estavam avaliando
os discentes encarregados por ministrar a aula, constatou-se que os mesmos
estavam preparados para a aula, conseguindo realizar com fluidez a atividade,
mantendo seus alunos atentos e fazendo muitas perguntas.

Figura 5 - Modelo de autoavaliagao realizado por cada discente

AUTOAVALIAGAD
Nome do discente: Data: / /2019
Titulo ou tema da atividade realizada,
Data da realizac8o da atividade: /2019

Modelo da autoavaliagio para os professores (maximo uma pagina) Fonte Arial 11;
espacameno 1,15-1,5; margens 2 cm; folha A4; recuo 1,0 cm. Titulo e subtitulos em negrito.
Cada discente deve entregar a sua autoavaliagéol

Para a sua autoavaliaciio considere os seguintes aspectos:

Planejamento, preparacde, execucdo, dominio de contetido, desenvoltura, Sseguranca, respeito
com os discentes, animacdo/dindmica, sequéncia lbgica, pontualidade, assiduidade, coleguisma,
proatividade, relacionamento com colegas, professores e alunos da escola, utilizacio das
praticas de Doug Lemov discutidas em sala de aula, etc.

Aspectos positivos da aula/pratica:

Aspectos negativos da aula/pratica e que devem ser melhorados:

4 CONCLUSOES

O trabalho realizado foi de extrema importincia para o crescimento
académico de cada discente no seu papel como docente. A pritica serviu tanto
para mostrar as qualidades do académico dentro da sala de aula, quanto para
mostrar os pontos que precisavam ser melhorados para que futuramente suas
aulas sejam mais proveitosas.
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Para os alunos, a aula foi atil para esclarecer aspectos relacionados ao
universo como um todo, e para retomar conteidos sobre o sistema solar j4 vistos
anteriormente que foram esquecidos.

Em suma, a aula prética ¢ benéfica para ambas as partes, pois influéncia
no aprendizado dos alunos, facilitando o entendimento dos assuntos abordados
pela dinAmica aplicada, e auxilia na capacitagao do licenciando para a docéncia.
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1 INTRODUCAO

presente artigo contempla uma reflexao sobre a questao de Género
compreendendo-o como uma construgao social e cultural do feminino
e do masculino, seguindo o pensamento de Stoller (1994) que compreende o sexo
como bioldgico e o género como social, construido no dmbito cultural. Na visao
desse mesmo pesquisador, género vai muito além do sexo masculino ou feminino.

Nosso objetivo ¢ analisar como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) estd tratando a questdo de género com a perspectiva de implementagio
no contexto escolar. Para isso, analisamos o documento desde sua estrutura
inicial, em 2015, até a sua ultima versdao, em 2018. As andlises que realizamos
buscam refletir sobre o direcionamento que os curriculos escolares e suas praticas
relacionadas & questdo de género podem afetar no ensino e na aprendizagem, visto
que esse documento ¢ uma orientagio nacional para a organizacio dos curriculos
nas escolas.

Esse tema ¢ muito discutido na sociedade porque existem muitas
problemdticas relacionadas com a questao género, situadas nas relagdes familiares,
sociais, politicas, esportivas ¢ também no trabalho. Porém ainda é pouco
apresentado no contexto escolar. Moreira (2000) aponta que o tema género
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deve ter uma abordagem maior nesse espago, pois, ¢ de extrema importincia
para a formacio de cidadaos éticos. Stoller (1994) corrobora essa relevancia
para compreendermos que o sexo estd relacionado ao biolégico do ser humano
(macho/fémea), e a ideologia de género se relaciona a um contexto social e cultural
(masculino/feminino).

O campo tedrico que discute género problematiza os modelos e esteredtipos
que definem o género masculino e feminino segundo sua constituigao bioldgica.
A sociedade segue um modelo classificatério que identifica as pessoas como
masculino ou feminino usando caracteristicas sexuais definidas pela genitélia e
suas func¢oes reprodutoras. De acordo com LOURO (2008 p. 18) nada hd de
puramente natural e dado em tudo isso: ser homem e ser mulher constitui-se em
processos que acontecem no ambito da cultura. Com isso, buscamos identificar
como os documentos orientadores na educacio nacional estio conduzindo a
educagio sob essa temdtica.

Para termos um entendimento mais amplo do termo género é necessdrio
compreender que o sujeito se fazhomem e/ou mulher em um processo continuado
e dinimico, isto é, construido através de prdticas sociais masculinizantes
e feminilizantes, de acordo com cada sociedade. Isso nos leva a pensar que o
género é muito mais que uma identidade aprendida, é uma categoria presente
nas institui¢oes sociais, como por exemplo, nas escolas, e contemplam a ideia de
formacio, socializagdo, ou educacio dos sujeitos (LOURO, 1995, p. 103).

A escola pode ser um espago riquissimo para problematizar as visoes
naturalizadas sobre género que historicamente foram sendo adotadas na sociedade.
Nesse sentido, nos interessa saber como a BNCC estd tratando essa questao, afinal
esse documento orienta os curriculos escolares de todo o pais.

2 METODOLOGIA

Essa pesquisa possui uma abordagem qualitativa e realiza andlises da 1°
(2015) a 3* (2018) versao da BNCC. Os dados que contemplam a investigagao
documental trazem uma reflexdao desde a capa do documento que apresenta a
BNCC, até seu contetido correspondente ao Ensino Fundamental e Ensino
Médio, referente as orientagoes pedagdgicas que se identificam com a temdtica
género.

Dessa forma se utilizou a pesquisa documental para o levantamento de
dados e para a andlise fez-se uma comparagio entre os 3 documentos. Inicialmente
foi analisada a capa de cada versao da BNCC, buscando compreender a linguagem
com que cada ilustragdo se apresenta, com olhar critico, analitico e reflexivo, com
intuito de observar a mudan¢a de uma para outra, e como cada apresentagao

Voltar ao Sumdrio



413

Formagao Docente e Educacgao Cientifica

influencia no conteddo curricular que ambas demonstram. Junto a Martins,
Gouvéa e Piccinini (2005), concordamos que, imagens sao importantes recursos
para a comunicagio de ideias cientificas.

Posteriormente, no software Adobe Acrobat Reader DC, utilizando o
icone “localizar”, buscou-se nos documentos a frequéncia com que se apresentava
o termo “género’, relacionado a “questio de género”. Ainda, para conseguir os
dados quantitativos, foi realizada uma busca mais minuciosa e se utilizou do icone
“configuragoes” da ferramenta j4 aberta inicialmente, assim, podendo acessar a
barra de ferramentas e selecionando “pesquisa total do Reader”.

A andlise contemplou um olhar qualitativo aos dados que, segundo
Patton (1986), é um processo criativo que exige grande rigor intelectual e muita
dedicacdo. Nao existe uma forma melhor ou mais correta. O que se exige ¢é
sistematizagio e coeréncia do esquema escolhido com o que pretende o estudo.

3 RESULTADOS E ANALISE

O processo de constru¢io da BNCC iniciou em 2015 e passou por
3 versoes, sendo a 1* em 2015, a 2* em 2016 e a 3* em 2018. Inicialmente o
processo considerou de forma unificada a organizacio do ensino fundamental e
do ensino médio, no entanto, em 2016, o governo federal implantou, por meio
da lei 13.415/17, uma reforma no ensino médio alterando drasticamente sua
estrutura, o que levou ao desmembramento da BNCC atual, ocasionando dois
documentos que foram finalizados em separado, um para o ensino fundamental e
outro para o ensino médio. Cabe esclarecer que nesse artigo, foram analisadas as
duas partes, ensino fundamental e ensino médio.

A BNCC ¢ um documento de cardter normativo que define o conjunto
orginico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagio Bdsica, e segundo a
LDB/96 ela deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades
Federativas, como também as propostas pedagégicas de todas as escolas publicas

e privadas de Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo
o Brasil (BRASIL, 2019).

As imagens analisadas, que tem a representagio como layout/logotipo,
trazem elementos significativos dessa pesquisa, de maneira a demonstrar a
representatividade social, politico e cultural, representando ou nao, grupos sociais
e realidades diversas do pais. De acordo com Martins, Gouvéa e Piccinini (2005),
a linguagem visual se constitui em um sistema de representa¢ido simbdlica,
profundamente influenciado por principios que organizam possibilidades de
representagdo e de significagio em uma dada cultura. Desta forma, interessa
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problematizar nao sé a prépria linguagem visual, mas também o que estd envolvido
em sua leitura, ou seja, 0 que motiva essa inversio, ou seja, essa mudanga de
perspectiva? Como estas imagens refletem o conteido da BNCC?

Analisando a capa das duas primeiras versées da BNCC, que sio
praticamente iguais, podemos observar que elas demonstram uma perspectiva
de diversidade em suas imagens, mostrando uma representagio simbdélica das
diversas culturas de cada Estado do Brasil. Assim, podemos notar que, a primeira/
segunda versdo evidencia a pluralidade em todo o pais. Também, o formato da
simbologia apresentada na capa em uma pirimide invertida, representa uma
forma crescente e aberta, a uma légica de identidade multicultural. E uma anilise
que envolve interpretagdes diversas, visto que, o logo da capa, tem formato do
mapa do Brasil, nos remetendo a inclusio da diversidade. A arte da capa jd nos
indica uma perspectiva de diversidade e de diferengas, e para discutir sobre a
questdo de género precisamos estar abertos a transformar pensamentos fixados em
modelos e papéis naturalizados na sociedade.

No entanto, a 32 versio da BNCC, que contempla toda a educacio
bésica, apresenta uma locagio de blocos em forma de quadrados formando uma
pirdmide, porém, com uma base que decresce em rela¢io ao formato da 12 e da
22 versao. As cores no logo dessa capa, segundo um olhar analitico, indicam a
representagdo das cores da bandeira do pais. Podemos compreender que hd um
‘apagamento’ da perspectiva de diversidade nesta capa e, em seu lugar, uma surge
uma nogao estitica e estruturada de elementos que se afunilam a uma ideia de
unicidade.

Nas figuras a seguir é possivel observar a descricio apresentada
anteriormente:
Figura 1 — 12 versdo

Figura 2 — 22 versdo Figura 3 - 32 versio

bit-a

~ W

e BASE
HACHINAL NACIONAL
COMUM COMUM
cuw_ultl:ll-m CURRICUL AR

Fonte: BRASIL (2015).

Fonte: BRASIL (2016).

Fonte: BRASIL (2018).

Essa mudangca evidencia uma perspectiva que desconsidera a diversidade
¢ as diferengas que compdem a nagao brasileira, o que pode ser comparado com
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os resultados obtidos na busca em relacio a temdtica “género”, pois eles regridem
¢ g g
consideravelmente.

Seguindo a andlise, observou-se que a primeira versio da BNCC, que
integra 302 pdginas, a palavra “género” aparece em 78 instincias, mas apenas
16 dessas correspondem a temdtica apresentada nesse artigo. As outras formas
de representagio da palavra, dizem respeito, em sua maioria, ao termo género
textual. Jd na segunda edi¢do da BNCC, com 652 péginas, o termo “género”
é apresentado em 276 instincias, demonstrando em 31 situacbes a temdtica
abordada neste artigo. Por tltimo, a versdo atual, de 600 pdginas, abrangendo
o Ensino Médio e Ensino Fundamental, ao se procurar o termo “género”,
encontrou-se 320 instdncias, mas apenas uma correspondia a temdtica que nos
interessava para a escrita deste artigo, que estava incluida no compartimento do
Ensino Médio.

A seguir, o gréfico apresentando o resultado dos coletados em relagao ao
termo “género”, que em geral aparece relacionado aos estudos linguisticos, e o
termo “género” relacionado as “questoes de género”:

Figura 4 — A questdo de género na BNCC

Frequéncia do termo “género” em relagdo a
tematica de género (masculino e feminino)

1

12 VERSAO 2 °VERSAO 32 VERSAO

= GENERO (em geral) = GENERO (masculino /feminino)
Fonte: Elaborado pelas autoras (2019).

Os dados apresentados nos mostram que a abordagem da temdtica “género”
na BNCC traz regressos da primeira versio até a atual. Isto ¢ preocupante, visto
que se faz necessdrio incluir com mais expressividade essa temdtica no curriculo
escolar, porque a escola é “um local importante de vivéncias cotidianas especificas,
e ao mesmo tempo, plurais’ (MEYER; SOARES, 2012, p. 43). O contexto
social e cultural traz novas exigéncias a escola para a formagio de identidades
que necessitam interagir na diversidade e na pluralidade. As problemdticas
que a sociedade vem vivenciando em relagio as questoes de género indicam
a necessidade da educagio escolar, dos jovens e dos adolescentes, introduzir
reflexdes que problematizem a invisibilidade, os estereétipos, a desvalorizagao e a
violéncia contra a mulher.
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No entanto, como nos alerta Meyer (2008) discutir sobre género implica
em “procurar entender as constru¢des de feminino, de forma articulada com o
masculino, uma vez que ambos estdo implicados nas mesmas relagdes” (p. 25).
Por isso, ao propor algum estudo sobre género serd necessdrio considerar que nao
se estd enfatizando somente um estudo da mulher, pois “ele é um conceito que
procura enfatizar a construco relacional e a organizacio social das diferengas entre
os sexos, desestabilizando desta forma o determinismo bioldgico e econdmico
vigente” (MEYER, 2008, p. 25).

Para que a escola possa se constituir como espago educativo para as
relagoes de género ela necessita passar por transformagoes culturais que alterem
as praticas de moldagem e de normalizacdo de comportamentos, as quais, com
frequéncia perpassam pelas suas préticas. Essas mudancas dificilmente ocorrerao
se ndo forem incentivadas pelo sistema de ensino e suas diretrizes, como é o caso

da BNCC.

4 CONCLUSOES

Por meio dessa pesquisa, pode-se ter a visio de que a BNCC nao estd
tratando da questdo de género de acordo com a sua importincia e necessidade,
pois as criangas e jovens precisam ser educados para construir outras relagoes entre
homens e mulheres. De acordo com o que foi investigado e analisado notamos
que a diversidade estd sendo silenciada, e com ela, as relagdes de género.

O fato da BNCC nio contemplar de modo significativo essa discussao,
nos remete a problematizar a educagao que estamos oferecendo em nossas escolas.
As escolas precisam discutir com seus alunos sobre preconceito e discriminagio
a mulher; precisam refletir sobre as problemadticas vivenciadas entre homens e
mulheres para oferecer uma educagao e curriculos livres de estereStipos, com
orientagoes académicas sem influéncia de preconceitos. Desta forma, acreditamos
que a educacio poderd contribuir para uma sociedade comprometida com a
diminuigao da desigualdade e da violéncia a mulher.
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